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Zagadnienie przebudowy szkolnictwa polskiego w duchu narodowo-radykalnym jest po raz
pierwszy obszerniej sprecyzowane. Sprawy, wiazace sie ze szkola i oswiata, lezaly dotychczas
odlogiem, nie poruszane przez publicystyke Ruchu Narodowo-Radykalnego. Dlatego tez w
niniejszej pracy bytem zmuszony przejs¢ ogromnie szeroka dziedzing zagadnien, co uniemozliwito
szczegblowsze ich rozpatrywanie. Musialem ograniczy¢ sie jedynie do rzeczy najistotniejszych, a
nawet i te traktowa¢ bardzo ogélnie i szkicowo. Tak wiec np. niezmiernie donioste zagadnienie
programu nauczania w przyszlej szkole polskiej czeka jeszcze na szczegétowe, bardziej wyczerpujace
opracowanie. To, co na ten temat napisalem, jest zaledwie wstepem do szczegélowych rozwazan.

Wstep

Przewrot, dokonujacy sie w zyciu narodéw europejskich zmienia mniej lub wiecej
radykalnie, panujace w ubieglym okresie dziejow, poglady na szereg instytucji spotecznych. Miedze
innymi ulegl gruntownemu przeobrazeniu poglad na zadania szkoly i istote oswiaty. Wiek XIX
zrobil z oswiaty jeden ze swoich moralno-spolecznych dogmatéw. Wiedze, o$wiecenie uznat -
zgodnie z pogladami racjonalistyczne - pozytywistycznej filozofii - za gléwny motor spotecznego
postepu, za zbawienne lekarstwo na upadek moralny ludzkosci, ktorego przyczyn dopatrywat sie
glownie w ciemnocie umystowej czlowieka. Oswiecenie czlowieka i obywatela, danie mu ksiazki i
szkoly mialo wiec by¢ cudownym sSrodkiem na wszystkie nieszczescia, trapigce nasza cywilizacje.
Nauka, o$wiata te stowa mialy dla czlowieka ubiegtej epoki wprost magiczne znaczenie. Dla ludzi,
wierzacych w nieograniczong potege rozumu, byty one programem dla wszystkich dziedzin zycia,
byly symbolem postepu cywilizacyjnego. ,Nauka i tylko nauka - pisa! w roku 1848 Ernest Renan -
moze da¢ ludzkosci to. bez czego ona nie moze zy¢: symbol i prawo... Nie jest przesada, gdy sie mowi,
ze nauka zawiera przysztos¢ ludzkosci, ze ona jedna moze powiedzie¢ stowo o jej przeznaczeniu i
nauczy¢ ja, w jaki sposob ma osiagnaé swoj cel™.

Nic tedy dziwnego, ze przy tego rodzaju pogladach zagadnienie o$wiaty stanelo w ubieglej
epoce ponad wszystkimi innymi, hasto ,,o§wiaty dla mas!” wypisaty na swych sztandarach wszystkie,
prawdziwie lub falszywie postepowe, ruchy spoteczno-polityczne, a szkole uznano za ,$wiatynie
nauki”, niemal za oltarz zycia narodowego.

Nie ulega watpliwosci, ze wiek XIX zrobit bardzo wiele w dziedzinie o§wiaty powszechnej i
przyczynil sie wydatnie do zwalczania ciemnoty umystowej najszerszych mas ludnosci, lego btedem
bylo natomiast falszywe pojmowanie istoty oswiaty i roli jej narzedzia - szkoly. Blad ten pociagnat

L E. Renan ,,L‘Avenir de la Science” S. 51.



za soba szkodliwe nastepstwa, ktorych objawéw nie potrzeba daleko szukaé. Niezliczone zastepy
ludzi, sfabrykowane przez szkoty réznych typéw, ludzi, ktérych masy rzeczy nauczono, a ktérzy w
rezultacie nic nie umieja, o szablonowych, falszywie wszechstronnych i przerazajaco plytkich
umystach, niezdolnych do samodzielnego, glebszego wysitku, bez gruntowniejszej wiedzy w
jakiejkolwiek okreslonej dziedzinie zycia — oto produkt te metody oswiatowej.

Tak ,,0$wiecony” cztowiek mial przewaznie jedna droge przed soba: droge urzednicza,
niewymagajaca fachowego wyksztalcenia w okreslonej dziedzinie wiedzy, zadawalajaca sie
wszechstronnym, nieproduktywnym dyletantyzmem. Panujacy w dzisiejszej biurokracji typ
umystowy, typ psychiczny w szerokim slowa tego znaczeniu jest niewatpliwie produktem systemu
uczenia w ubiegltym okresie, ktéry ,,oswiecal” kazdego, nie liczac si¢ z potrzebami wszechstronnie
rozwinietego i zréznicowanego zycia narodowego.



Z.alozenia podstawowe

Punktem wyjscia nowego pogladu na istote oSwiaty i zadania szkoly jest przekonanie, iz
oswiata nie stanowi jakiej$ absolutnej, niezaleznej wartosci, stojacej ponad narodem i jego realnymi
potrzebami. Organizacja, tre$¢ i metoda nauczania musza by¢ dostosowane do warunkow i potrzeb
srodowiska narodowego, ktérego celom stuza. Zasada ,jak najwiecej o$wiaty dla jak najwiekszej
ilosci obywateli” musi by¢ zastapiona przez zasade inna: ,jak najwicksza celowos¢ oswiecania z
punktu widzenia ogélnych intereséw narodu”. Szkola przestaje by¢ problematyczng ,,$wiatynia
wiedzy”, czyli, mowiac po prostu, autonomiczna fabryka, produkujaca glowy, nabite masa
wiadomosci wedlug jednego, sztywnego szablonu, a mus i sta¢ s i ¢ narzedzie m w reku narodu.
dostosowanym jak najwszechstronniej i jak najcelowszej do jego potrzeb kulturalnych, politycznych
i gospodarczych.

Problem ,,jak” szkota uczy, staje si¢ problemem, decydujacym o jej wartosci narodowej. W
tym bowiem ,jak” kry je sie pytanie, jak spelnia szkola swe zadanie w caloksztalcie zycia
narodowego, wyznaczone jej przez réznorodne cele, ktére narodowi przyswiecaja.

A%k

W ubieglym okresie dziejow szkola zostala uznana za najdoskonalsza wychowawczynie
czlowieka. Zgodnie z racjonalistyczna filozofia uczenie, o$wiecanie byto uwazane za réwnoznaczne
z wychowywaniem. Ksztalcenie umystu mialo uczyni¢ cztowieka lepszym, doskonalszym pod
wzgledem moralnym. Iluzje te szybko prysty, gdyz doswiadczenie pedagogiczne wkrétce wykazalo,
ze podniesienie poziomu umystowego nie zawsze idzie w parze z rozkwitem wartosci moralnych.

Mimo to szkola nadal pozostala, ogélnie uznana, gléwna instytucja wychowawcza. Dopiero
w ostatnich dziesiatkach lat szkolna metoda wychowawcza spotykac sie zaczela z mniej lub wiecej
ostrymi zarzutami. Wskazywano, ze jej nastawienie wylacznie oswiatowe, intelektualistyczne nie
sprzyja zadaniom wychowawczym. Zaczeto domagac sie zmiany systemu nauczania przez nadanie
mu typu wychowujacego, dostosowanie go nie tylko do zadania o$wiecania umystu, ale i ksztalcenia
charakteru mlodziezy. Kto zna zycie - pisal znakomity pedagog niemiecki Foerster - wie, jak mato
glebszych pierwiastkdw, ksztalcacych posiada sama wiedza. - wie, ze taka wiedza moze nawet
szkodzi¢ i stuzy¢ tylko préznosci, jesli nie podporzadkowano jej zawczasu ksztatceniu charakteru...
Dlatego wiec szkota, ktdra uczy pisa¢ i czytaé, w inna dba¢ takze o prawdziwe ksztalcenie cztowieka
wewnetrznego.*

2 F. Foerster: ,Wychowanie cztowieka”, str. 6.



Reakcja przeciwko wylacznie o§wiatowemu nastawieniu szkoty przybrata na sile w czasach
ostatnich, jednym z najwazniejszych jej przejawéw byla wloska reforma wychowania, dokonana
przez faszystowskiego ministra wychowania narodowego Gentiliego. Faszyzm usunal ze szkoly
wloskiej dawny kierunek pozytywistyczny, realistyczny, organizujac jej ducha na podstawie
idealistycznej; idei o$wiaty nadat wybitnie wychowawczy charakter.

Jednak scharakteryzowana wyzej reakcja poszla jeszcze dalej. Coraz czesciej pojawiaja sie
glosy, odmawiajace szkole zdolnosci wychowawczych w ogdle. Réwnoczesnie jako zasadnicza
instytucja, wychowujaca mlode pokolenia, pojawia¢ si¢ zaczyna w réznych krajach specjalna,
odrebna od szkoly, organizacja w y c h o w a w- ¢ z a. Widzimy ja we Wloszech, w Niemczech, w
Rosji, w Rumunii; pewne, do$¢ niezdarne i w rezultacie wybitnie szkodliwe, préby na tym polu
poczyniono i w Polsce w postaci réznych ,,Strazy Przednich”.

Poglady na istote o$wiaty i zadania szkoly ulegly i ulegaja ciagle ogromnym
przeobrazeniom. W szkolnictwie, zaréwno polskim, jak i obcym, zaznaczaja si¢ wyraznie nowe
prady i tendencje, zrodzone przez ogdlny przewrodt spoteczny, moralny i umystowy. Spotykaja sie
one ze starymi metodami i szablonami, tworzac w rezultacie obraz mniej lub wiecej chaotyczny.
Wskutek tego chaosu, wskutek potowicznego tylko uwzgledniania w tresci i formie systemu
oswiatowego realnych potrzeb zycia narodowego, takich, jakie wystepuja w nowej epoce dziejow,
dzisiejsza szkota nie spetnia swych dwoch tradycyjnych zadan; nie uczy i nie wychowuje.

Zarzut ten stawiamy wspolczesnej szkole polskiej. Nie spelnia ona swej misji narodowej. Czy
uczy, czy rozwija samodzielna inicjatywe umystowa? Niech powiedza o tym profesorowie wyzszych
uczelni, ktérzy rok rocznie zatamuja rece nad surowoscia umystowa maturzystow. Czy wychowuje?
Niech odpowie sama mlodziez, ktéra na kazdym kroku wyzna je. ze szkola nie wiaze jej z soba
zadnymi glebszymi weztami ideowo-wychowawczymi.

Polska nie potrzebuje jednak bezdusznej fabryki ,inteligentéw”. Potrzebuje szkole.
przygotowujacej miode pokolenia do rozwijania i bogacenia cywilizacji polskiej we wszystkich,
najbardziej r6znorodnych jej dziedzinach. Bez takiej szkoty nie zbudujemy i nie utrwalimy wielkosci
naszego narodu.

Nowa szkola polska, pojeta jako integracyjna cze$¢ narodowo-radykalnego ustroju
wychowawczego, jako uzyteczne, tworcze cywilizacyjnie narzedzie w reku Wielkiej Polski, jest
dzisiaj zasadniczym postulatem programowym Ruchu Narodowo - Radykalnego.

Na czym zatem bedzie polega¢ narodowo-radykalna reforma polskiego szkolnictwa?



Zadania szkoly

Powiedzielismy wyzej, ze zadaniem szkoly jest przygotowywanie mlodych pokolen do
tworczego rozwijania i bogacenia cywilizacji Dolskiej. Cywilizacja narodu wielkiego nie jest nigdy
odbitka jakiego$, jednego, sztywnego szablonu. Tej zasadnicza cecha jest réznorodnos,
wszechstronne zréznicowanie, potaczone w harmonijna, jednolita calos¢, bedaca wyrazem duszy
narodu. Twoércami cywilizacji nie sa zatem, sfabrykowane wedlug jednego szablonu,
»zestandaryzowane” ludzkie maszyny, ale ludzie, réznorodni w swym typie psychicznym,
zdolnosciach, zamitowaniach i kierunku tworczosci.

Instytucja, ksztalcaca takich wlasnie sSwiadomych twércow cywilizacji polskiej, jest szkota.

Szkola nie moze by¢ zatem zbudowana zaréwno pod wzgledem swej formy, jak i pod
wzgledem tredci realizowanego przez siebie, programu, jako jednolity, sztywny szablon taki sam dla
wszystkich.

Pierwszym wiec postulatem, jaki stawiamy szkole, jest jej réznorodnos¢, daleko posuniete
zréznicowanie zaréwno formalne, jak i programowe. Szablon szkolny - nieodrodne dziecko
pogladéw oswiatowych ubieglego wieku - jest narzedziem okrutnym, bo ugniatajacym
mechanicznie rozwijajaca sie, tetniaca Zyciem umystowos$¢ mlodziezy. Osmioklasowe gimnazjum,
do niedawna w Polsce obowiazujace, bylo jako koncepcja naukowo-wychowawcza, jedna z
najwiekszych potwornosci, jaka w dziedzinie oswiaty wymyslono. Pod pokrywka ,,0gdlnego
wyksztalcenia” wtlaczalo ono mlodziez w jedna sztywna forme, bez wyjatku taka sama dla
wszystkich, produkujac w rezultacie ptytkich dyletantéw.

Zadaniem szkoty nie jest wiec danie wszystkim tego samego w dziedzinie wiedzy, ale danie
kazdemu Polakowi tego, do czego dana jednostka jest uzdolniona i co moze by¢ przez nia
najowocniej wykorzystane w tworczej pracy dla wielkosci Polski.

Szkota musi da¢ odpowiedni zakres wiedzy kazdemu Polakowi. Odpowiednia szkota dla
kazdego - oto narodowo-radykalny demokratyzm o$wiatowy, zasadniczo r6zny od
doktrynerskiego demokratyzmy ubieglego okresu, wtlaczajacego wszystkich do takiej samej szkoly.
»Nie o to chodzi - pisze katolicki autor pedagogiczny, ks. Michatl Klepacz - by wszyscy konczyli
gimnazjum i uniwersytety, ale by wszyscy otrzymali takie wyksztalcenie, do jakiego maja zdolnosci.
I tu wchodzimy w sedno sprawy, w tres¢ demokracji: idem cuique musi by¢ zmienione na suum
cuique”.

3 Ks. M. Klepacz: ,Kierunki organizacyjne oraz ideaty wychowawcze we wspébtczesnym szkolnictwie
polskim” str. 35.
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Oczywista pewien okreslony zakres wiedzy musi by¢ taki sam dla wszystkich. I to zakres
bynajmniej nie niski. Zréznicowanie naukowe dopiero wowczas posiada trwala warto$¢ i staje sie w
cywilizacji narodowej czynnikiem tworczym, jesli jest oparte na glebokim fundamencie
wyksztalcenia ogélnego, niezbednego dla wyrobienia kultury umystowej cztowieka. Ale podobnie i
tutaj: 6w zakres wyksztalcenia ogdlnego nie moze by¢ ten sam dla wszystkich, ale musi by¢
dostosowany do kierunku i dziedziny tworczosci zyciowej danej jednostki, a z drugiej strony musi
by¢ ograniczony w poréwnaniu z dotychczasowym jego arsenatem, obowiazujacym w naszej szkole
sredniej ogdlnoksztalcacej.

Drugim obok ksztalcenia umystu, tradycyjnym zadaniem szkoty jest wychowywanie.
Czy szkota zadanie to spetnia?

By na powyzsze pytanie odpowiedziec, trzeba zastanowic sie nad trescia, ktéra nowe czasy
wlozyly w pojecie wychowania. Tre$¢ ta rézni si¢ znacznie od tego, co dawniej pod pojeciem
wychowania rozumiano. Nowoczesne wychowanie narodowe w najszerszym slowa tego znaczeniu
posiada tendencje to taIn e, to znaczy dazy do jak najwszechstronniejszego i jak najglebszego objecia
swego przedmiotu - jednostki ludzkiej, do jak najscislejszego zespolenia jej z narodowa wspdlnota.
Nowoczesne wychowanie narodowe nie polega juz na mowieniu opowiastek o ojczyznie i czytaniu
zycioryséw bohateréw narodowych; przemawia ono takze do charakteru, wykuwa w nim cechy,
dzieki ktérym charakter jednostki staje sie¢ narodowo- tworczym, zaprawia go nie tylko méwieniem
o idealach, ale przede wszystkim przeprowadza go przez hartujaca prace nad realizacja idealow.

jesli wiec tak pojmujemy tre$¢ wychowania narodowego, to nie ulega watpliwosci, ze szkola
nie jest dostatecznie skutecznym instrumentem wychowawczym. Skiada si¢ na to szereg przyczyn.
Przede wszystkim cho¢bysmy, zgodnie z nowymi tendencjami w tej dziedzinie*, przepoili caly
program szkolny duchem wychowawczym, zasadnicze nastawienie szkoly pozostanie nadal
intelektualistycznym, obliczonym na ksztalcenie przede wszystkim umystu. Po wtére typ pracy
szkolnej nie sprzyja zadaniom wychowawczym. Wychowawca szkolnym jest nauczyciel, a historia
wszystkich pokolen uczniowskich jest przede wszystkim barwna historia ,,kawaléw”, robionych
»belfrowi” przez sprzysiezona przeciwko niemu bande niewdziecznych wychowankéw. Nie chce
przez to powiedzie¢, ze obopdlne zaufanie i przyjazn miedzy nauczycielem i klasa sa niemozliwe;
bynajmniej, s3 nie tylko mozliwe, ale - wiemy to wszyscy z wlasnych szkolnych czaséw - spotyka sie
je czesto. Nauczyciel jednak jest gléwnie zwierzchnikiem i sedzia, nie jest natomiast towarzyszem,
nie jest kolega, stad nie powstaje miedzy nim i wychowankami ten specyficzny wezet moralny,
ogromnie tworczy wychowawczo, jaki moze si¢ zadzierzgna¢ w organizacji wychowawczej, gdzie

4 Znalazty one wyraz - jak o tym wyzej méwilismy - w faszystowskiej reformie Gentiliego.



kierownikiem jest czlowiek z tego samego co i podwladni pokolenia, a wiec nie tylko kierownik,
lecz i towarzysz pracy i zabawy’.

Braki wychowawcze szkoly nie uszly, rzecz prosta, uwagi teoretykéw wychowania i
zawodowych pedagogdéw. Cytowany wyzej ks. Klepacz stwierdza je bardzo niedwuznacznie: ,,szkola
dzisiejsza - pisze on - na ogdt nie czyni zado$¢ postulatowi ksztaltowania osobowosci. Ona ciagle
jeszcze tylko uczy, a nie umie przy nauce wychowywaé. Wyostrzajac intelekt, zapomina ona o tym,
ze jest on najpotezniejszym ze wszystkich narzedzi cztowieka, ale tylko wowczas, gdy nim wiada
dzielny charakter, dojrzata osobowos¢”. My idziemy jeszcze dalej od cytowanego autora, uwazamy
bowiem, ze szkota w ogéle nie jest zdolna, z wytuszczonych wyzej wzgledéw, podota¢ tym wszystkim
zadaniom, jakie naktada nowoczesne wychowanie narodowe.

Naréd musi mie¢ zatem w reku, skuteczniejszy od szkoty, instrument do wychowywania
swych miodych pokolen. Instrumentem takim bedzie Powszechna Organizacja Wychowawcza. Nie
zatrzymujemy sie dluzej nad tym zagadnieniem, ktdre wykracza poza ramy niniejszego tematu.
Szczegdtowsze uwagi o strukturze, tresci i metodzie pracy organizacji wychowawczej skreslone
zostaly gdzieindziej,® do nich wiec odsylamy czytelnika.

Szkofa nie jest wiec, wystarczajacym dla nowych czaséw, instrumentem wychowawczym.
Czy znaczy to, ze w ogole pozbawiona jest pierwiastkdw wychowujacych? Bynajmniej. Pewne
wartosci wychowawcze tkwia w kazdej szkole o najbardziej nawet intelektualistycznym nastawieniu.
Wynika to stad, ze oswiecanie, ksztalcenie zdolnosci poznawczych ma glebokie nastepstwa dla catej
psychiki czlowieka. Tak na przyktad czytanie w klasie ,,Beniowskiego” Stowackiego da je nie tylko
szereg formalnych wiadomodci stylistycznych i historyczno-literackich, ale ksztalci takze zmyst
estetyczny, oddzialywuje na caloksztalt kultury duchowej ucznia. Podobnie rozwiazywanie zadan
geometrycznych da je w rezultacie nie tylko znajomos¢ twierdzen i prawidel, ale uczy takze logiki i
Scistosci myslenia.

Przez nauczanie moze szkota bardzo wiele osiagna¢ w dziedzinie ogdlnego ksztalcenia
osobowosci. Chodzi tylko o to, zeby nie tylko atmosfera szkolna, ale calo$¢ programu byla
wewnetrznie Dowiazana jedna podstawowa idea, by stanowila nie zlepek najrozmaitszych
»kawatkow”, za$ harmonijna, logiczna, zgodna calo$¢, wyrastajaca z jednego pogladu na $wiat.
Nastepnie za$ szkota musi by¢ jak najscislej zwiazana z kulturalnym, politycznym i gospodarczym

5 Gtéwnym bfedem, tkwigcym w budowe rumunskiej powszechnej i przymusowej organizacji
wychowawczej ,Straz Kraju”, jest wtasnie powierzenie w niej stanowisk kierownikow mtodziezy nauczycielom,
tym samym, ktdrzy swych wychowankdow uczg w szkole. Odbija sie to ujemnie na osiggnieciach wychowawczych
,Strazy Kraju”.

& Wojciech Kwasieborski: ,, Wytyczne ideowe i organizacja wychowania narodowego”, ,,Ruch Mtodych”
Nr. 7, 1936.
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zyciem narodu. Program nauki musi mlodziez w to zycie wprowadza¢. Wreszcie nauka szkolna nie
moze polega¢ na wtlaczaniu do miodych giéw pewnej ilosci formutek, ale gtéwnym jej zadaniem
musi by¢ rozwijanie samodzielnosci myslenia, umystowej przedsiebiorczosci i inicjatywy.

1I



Budowa szkolnictwa

Z zalozenia, ze dla cywilizacji narodowej szkodliwy jest wszelki szablon o$wiatowy wynikaja
donioste nastepstwa w samej budowie szkolnictwa.

Szkola polska musi by¢ zréznicowana. Naréd dla swej wielkosci potrzebuje réznych
Polakéw, réznych pod wzgledem wiasciwego im kierunku twoérczosci. Szkola nie moze by¢
wylacznie fabryka, kandydujacych na urzednikéw, ,inteligentéw” - musi szkoli¢ ludzi dla
wszystkich dziedzin Zycia narodowego.

Fundamentem catego ustroju szkolnego jest szkota powszechna. Winna ona da¢ kazdemu
Polakowi minimum wiedzy teoretycznej, niezbednej do $wiadomego uczestniczenia w zyciu
cywilizacyjnym narodu.

Polityka szkolna w zakresie szkolnictwa powszechnego opierala si¢ w Polsce dotychczas na
ustawie z 17 lutego 1922 r. Ustawa powyzsza, zgodnie z istniejaca u nas w pierwszych latach
niepodleglosci mania imponowania calej Europie, zakreslila maksymalistyczny program
rozbudowy szkoty powszechnej, wysuwajac postulat szkoly najwyzszego stopnia organizacyjnego:
szkoly powszechnej siedmioklasowej. Postulat ten, skadinad najzupelniej stuszny, byl realizowany
jednak do$¢ niefortunnie. W imie dania wszystkim szkoly siedmioklasowej przystapiono w
niektérych miejscowosciach do likwidowania szko6l nizej zorganizowanych. Do roku 1929/30
zamknieto z doktrynerska $lepota 1534 takich szkét. Na ich miejscu nie zawsze powstawaly szkoly
siedmioklasowe. Nie nalezy za$ zapomina¢, ze w szkotach publicznych jednoklasowych uczylo sie
782381 dzieci (24 % ogo6lu), w szkotach dwuklasowych 650.186 dzieci (20%), a jedynie 1/3 og6lnej liczby
dzieci (1.039.473 - 32%) moglo korzysta¢ ze szkoly najwyzszego stopnia organizacyjnego -
siedmioklasowej. Widzimy wiec, ze az 9/20 ogdlnej liczby dzieci musialo zadowoli¢ sie
ukonczeniem szkoly jedno czy dwuklasowej’. Dlatego tez, dazac do zorganizowania na terenie calej
Polski szkoty powszechnej najwyzszego stopnia, musimy tam, gdzie warunki do tego zmuszaja,
zakladac i troskliwie pielegnowa¢, tak pogardzane dzis, szkoly jedno czy dwuklasowe. Dotyczy to
szczegdlnie czterech wojewddztw wschodnich; wilenskiego, nowogrdédzkiego, poleskiego i
wolynskiego, gdzie dlugo jeszcze nie mozna bedzie nawet marzy¢ o zorganizowaniu szkolnictwa
powszechnego w ramach maksymalnego planu. Nie nalezy za$ zapomina¢ o tym, zZe ziemie te
posiadaja obecnie najmniejsza w Polsce ilo$¢ szkot zaréwno powszechnych, jak i srednich (5952 szkot
powszechnych. wobec 10948 w wojewddztwach centralnych i 82 szkoly srednie wobec 329 w woj.
centr.) oraz najwyzszy odsetek analfabetow (wies woj. poleskiego liczy §3% analfabetow, wies woj.
wolynskiego s2,3%, podczas, gdy procent analfabetéw w woj. Slaskim nie przekracza 1,5%). Widzimy

7 Dane statystyczne wedtug Ks. M. Klepacza, op. cit. str. 18.
12



zatem, ze na polskich ziemiach biatoruskich i ruskich potrzebna jest jakakolwiek szkota polska, byle
byta szkola, byle uczyta cho¢by tylko w prymitywnie elementarnym zakresie.

Szkota powszechna jest - jak juz powiedzieliSmy - fundamentem calego polskiego ustroju
szkolnego. I jest to szkola najwazniejsza. Nonsensem jest wolanie o powickszenie liczby uczelni
akademickich wéwczas, gdy nie ma dostatecznej ilosci szkét powszechnych. W r. 1935/36 w szkotach
powszechnych bylo s.101.000 dzieci (w wieku 7-13 lat), nie znalazt w nich miejsca przeszto milion
dzieci®. Czyli, méwiac po prostu, jedna szdsta dzieci w wieku szkolnym nie moze sie dzisiaj w Polsce
uczyc!

Dla wielkosci Polski potrzeba, zeby przede wszystkim wszyscy Polacy umieli pisa¢ i czytac,
zeby posiedli elementarny zakres wiedzy o swej Ojczyznie i o $wiecie, a dopiero potem, zeby
najzdolniejsze jednostki otrzymywaty dyplomy doktorskie. Obecnie za$ istnieje u nas pod tym
wzgledem sytuacja dziwaczna: z roku na rok zwigksza sie liczba przysztych analfabetéw - dzieci,
ktore nie moga sie uczy¢, bo nie ma dla nich w szkole miejsca i rownoczesnie z roku na rok zwieksza
sie ilo$¢ dyplomdw ukonczenia szkét akademickich. Narédd zas, sktadajacy sie z doktoréw filozofii i
z analfabetéw, nie jest narodem zdrowo zbudowanym.

Bedziemy zatem dazy¢ do pelnego zorganizowania przede wszystkim szkoly powszechne;j.
Bedziemy ja organizowa¢ nawet z uszczerbkiem dla szkét wyzszego typu, jesli zajdzie tego
koniecznos¢.

Szkola powszechna winna by¢ nie tylko podstawowym etapem wyksztalcenia, ale takze
punktem wyjscia dla etapéw nastepnych.

Na fundamencie szkoly powszechnej spocza¢ musza dwie zasadnicze nadbudowy.

Pierwsza z nich jest szkola zawodowa. Szeroko rozgateziona, praktyczna, réznorodna,
wielopoziomowa, szkota zawodowa stanowi jeden z najbardziej zasadniczych probleméw polskiego
u-stroju szkolnego. Szkota ta musi by¢ dostepna dla najszerszych rzesz mtodziezy z jakiegokolwiek
poziomu szkoly ogélnoksztalcacej. Tak wiec w warunkach polskich najwazniejszym typem szkoty
zawodowej jest szkola, opierajaca si¢ na nizszych szczeblach programowych szkoty powszechnej. Sie¢
szkolnictwa zawodowego tego typu winna by¢ szczegdlnie gesta, zwlaszcza na, zacofanych
cywilizacyjnie, naszych ziemiach wschodnich. Waznym dziatem tych szkét zawodowych sa szkoty

8 Liczba dzieci w wieku szkolnym, nie uczeszczajacych do szkoty wynosita w r. 1927/28 265 tys.; w r.
1950/51 - 506 tys.; w r. 1954/55 - 670 tys.; w 1955/56 przekroczyta milion. Widzimy wiec, ze ilo$¢ przymusowych
kandydatow na analfabetdw rosnie z roku na rok.
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rolnicze, dajace niezbedne wyksztalcenie rolnicze dzieciom wloscianskim, pozostajacym w swojej
wsi i obejmujacym gospodarstwo po rodzicach®.

Odpowiedni poziom szkoly zawodowej musi istnie¢ nad pelna szkota powszechna i nad
wszystkimi szczeblami szkoly S$redniej ogdlnoksztalcacej. Ukonczenie szkoly zawodowej
najwyzszego poziomu winno dawa¢ jej uczniom prawo wstepowania do odpowiednich uczelni
wyzszych (Politechnika, Szkota Giéwna Handlowa itp.)

Jak najgestsza i najréznorodniejsza sie¢ szkolnictwa zawodowego i jak najtatwiejszy dostep
don dla najszerszych mas mlodziezy - oto gtéwna wytyczna polityki szkolnej w tej dziedzinie™.

Druga nadbudowa nad szkota powszechna - to szkota Srednia ogélnoksztalcaca.

Szkola ta winna sta¢ otworem dla dzieci, konczacych szkole powszechna i to przede
wszystkim szkote wiejska. Przy dzisiejszym ustroju szkolnictwa postulat ten jest

formalnie przeprowadzony: gimnazjum stanowi logiczna nadbudowe nad szkola
powszechna. Faktycznie jednak dla dziecka chlopskiego, ktére ukonczylo szkole powszechna i
pragnie uczy¢ sie dalej, szkota srednia jest przewaznie zamknieta. Kto bowiem przygotuje je do
egzaminu? Kto zapewni pobyt w miescie, gdzie istnieje najblizsze gimnazjum? Kto wreszcie
zaopatrzy je w pomoce naukowe? Powstaje zatem konieczno$¢ uzupelnienia naszego systemu
oswiatowego przez, szeroko rozwiniety, system stypendiéw, zapomadg, pomocy naukowe;j itp. Bez
tego szkota polska nigdy nie bedzie demokratyczna, t. j. nigdy dostep do niej nie bedzie stal otworem
dla kazdego, pragnacego si¢ uczy¢, polskiego dziecka.

Nastepnie za$ szkola §rednia ogélnoksztalcaca, dajac mlodziezy wyksztalcenie ogélne, nie
moze holdowa¢ naukowemu szablonowi, ktorego wyrazem byto dawne jednolite, osmioklasowe
gimnazjum. Iluz to, uzdolnionych, zamitowanych, polonistéw czy historykéw, nie mogto upora¢é
sie z ta instytucja dlatego tylko, ze nie ,wchodzily im do glowy” logarytmiczne wzory i
geometryczne formuly! Iluz bystrych matematykoéw lub fizykéw nie mogto dotrze¢ do upragnionej
politechniki, bo stawaly im na przeszkodzie dzieje wojen punickich czy zasady facinskiej gramatyki!
A w rezultacie? W rok po ukonczeniu szkoly mlody historyk nie potrafil powtdrzy¢ najprostszej

9 Szkoty podobnego typu istniejg w obecnym programie polityki szkolnej pod nazwa szkél
przysposobienia zawodowego. Opierajg sie one jednak na szkole powszechnej Ill-go szczebla (siedmioklasowej),
czyli sg niedostepne, dla dzieci, ktére zmuszone sg poprzestac¢ na szczeblu nizszym.

10 Rozbudowa szkolnictwa zawodowego jest charakterystyczng cechg nowoczesnej polityki o$wiatowe;j.
M. in. znakomitg szkote zawodowga stworzono we Wtoszech, a faszyzm przywigzuje do niej wiecej znaczenia niz
do szkoty Sredniej ogdélnoksztatcacej (patrz wywiad, udzielony ,llustrowanemu Kurierowi Codziennemu” z 23.VIILI.
57 przez wtoskiego ministra wychowania narodowego, Giuseppe Battai’ego).
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formuty algebraicznej, a w glowie matematyka osmioletni, solidnie ,,wykuty”, kurs historii
zmienial sie w zagmatwany chaos poplatanych dat i faktow.

Podkreslamy raz jeszcze: nie jesteSmy przeciwnikami tzw. ,,wyksztalcenia ogdlnego”,
uwazamy je za niezbedne dla caloksztattu kultury umystowej cztowieka, ale twierdzimy, Ze winno
by¢ ono czynnikiem duchowo twdrczym nie zas splycajacym szablonem. W ramach szkoty sredniej
musi si¢ ono taczy¢ z wyrazna specjalizacja w pewnych, okreslonych dziedzinach, przeprowadzana
w klasach wyzszych. Reforma naszej szkoly $redniej z r. 1932, przeprowadzajaca podzial dawnego
gimnazjum na gimnazjum i licea o kierunku specjalnym, jest reforma w zasadzie najzupelniej
stuszna. Oczywista wiele jej mozna zarzuci¢ zaréwno pod wzgledem praktycznego wprowadzania jej
w zycie, jak i pod wzgledem ukladu programoéw, zwlaszcza licealnych, ale nie sa to w tej chwili dla
naszych rozwazan rzeczy zasadnicze.

Szkola Srednia ogoélnoksztalcaca, konsekwentnie zréznicowana w wyzszych klasach na
dzialy, odpowiadajace zasadniczym zainteresowaniom i uzdolnieniom mlodziezy jest naszym
postulatem. Twierdzimy bowiem, ze tylko taka szkola bedzie naprawde przygotowywa¢ miodziez
do wy z- szych studiéw, bedzie poglebia¢ ja umystowo i chroni¢ przed zboczeniem na szerokie i
jatowe bezdroza dyletantyzmu, ktérego mamy w Polsce stanowczo za duzo.

Is



Charakter prawny szkolnictwa

Jestesmy przeciwnikami t. zw. ,,monopolu szkolnego”, czyli wylacznego prawa panstwa do
zakladania szkot i kierowania nimi. Etatyzacja szkolnictwa, przeprowadzona zreszta calkowicie
jedynie w Rosji Sowieckiej, nie jest w Polsce potrzebna i nie przyniostaby nam dobrych owocéw.
Obok szkoly pafistwowej winna zatem istnie¢ szkofa prywatna (0s6b prywatnych, stowarzyszen czy
samorzaddw), pod Scista oczywiscie kontrolg panstwa.

Etatyzacja szkolnictwa grozi zesztywnieniem i zrutynizowaniem mysli o$wiatowej.
Kierownik szkoly panstwowej - urzednik nie potrafi zazwyczaj przejawiac tak $mialej inicjatywy w
szukaniu nowych metod nauczania, jak kierownik czy nauczyciel szkoly prywatnej, ktérym tatwiej
jest wydoby¢ sie z pod obowiazujacych szablonéw i szuka¢ nowych drég. Szkota prywatna lepiej od
panstwowej spelnia role czynnika postepu w tresci i metodach nauczania, jest od niej znacznie
$mielsza i ruchliwsza. Najlepszym tego dowodem jest fakt, ze najwybitniejsi reformatorzy systemoéw
i metod szkolnych rozpoczynali swe doswiadczenia przewaznie w szkolach prywatnych. W szkole
prywatnej powstala reforma Konarskiego, w szkotach prywatnych réwniez wyrosty teorie
Pestalozzi‘ego, Froebla i Foerstera. Niszczenie szkolnictwa prywatnego nie wyszloby na dobre naszej
kulturze pedagogiczno-naukowe;j.

Drugim argumentem, przemawiajacym za utrzymaniem w Polsce szkolnictwa prywatnego
jest argument natury gospodarczej. Wiemy, ze panstwo nie jest dzi§ w stanie wybudowa¢
wystarczajacej ilosci szkot i utrzymac wystarczajaca ilos¢ nauczycieli dla wszystkich, potrzebujacych
nauki, dzieci. Po co wiec dtawi¢ na tym polu inicjatywe prywatna, ktéra niesie pafistwu, co prawda
niewystarczajaca, ale znaczna pomoc?".

Oczywista, jak juz wyzej pisaliSmy, panstwo roztacza¢ winno Scista kontrole nad szkotami
prywatnymi, a jesli chodzi o wplyw wychowawczy na uczaca sie¢ w nich mlodziez, to zapewni mu go
w sposob catkowity Powszechna Organizacja Wychowawcza.

11 W Polsce jest obecnie 26.846 szkdl powszechnych publicznych (paristwowych i samorzadowych),
liczacych 4.593.000 dzieci i 1507 szkét powszechnych prywatnych, liczgcych 150.000 dzieci.
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Organizacja szkoly pod wzgledem narodowosciowym i
wyznaniowo-religijnym

W calym programie przebudowy szkoly polskiej powyzszy problem jest najbardziej
skomplikowany i wskutek tego najtrudniejszy do rozwiazania. Z drugiej za$ strony zagmatwanie
stosunkéw narodowosciowych i wyznaniowo-religijnych w panstwie polskim nie moze uzasadnia¢
utrzymywania nadal obecnego stanu w naszym szkolnictwie. Organizacja szkoly pod wzgledem
narodowosciowym i wyznaniowo-religijnym musi by¢ oparta na zasadach szerokich, bo
dyktowanych przez caloksztalt wytycznych przebudowy rzeczywistosci polskiej. Organizacja ta
wiazac sie musi z postulatami, jakie Ruch Narodowo-Radykalny wysuwa w kwestii zydowskiej,
ukrainskiej, bialoruskiej i in., wyplywa¢ musi, poza tym z ogdlnych zalozen moralno-religijnych,
stanowiacych fundament programu narodowo-radykalnego.

Rozpatrzmy po kolei gléwne elementy, wysuwanej przez Ruch Narodowo-Radykalny,
koncepcji organizacji szkoly polskiej pod wzgledem narodowosciowym i wyznaniowo-religijnym.

1. Kwestia zydowska

Zydzi nie moga uczeszcza¢ do szkoly polskiej, bez wzgledu na jej typ i poziom. Od
przedszkoli do wyzszych uczelni obowiazuje bezwzglednie zasada ,,numerus nullus”. Podobnie tez
zyd nie moze by¢ nauczycielem w szkole polskiej. Dla dzieci i mlodziezy Zydowskiej musz istnie¢
zupelnie odrebne szkoly, utrzymywane przez spoleczenstwo zydowskie (gminy wyznaniowe,
stowarzyszenia o§wiatowe itp.

Calkowity, bezwzgledny rozdzial mtodziezy polskiej od miodziezy zydowskiej i zydowskich
nauczycieli jest uzasadniony fatalnym, powszechnie dzi$ stwierdzonym, wplywem, jaki kolega zyd i
nauczyciel zyd wywiera na mlodziez polskg. Zydzi s dzi§ w naszej szkole gtéwnym rozsadnikiem
propagandy komunistycznej i rozprz¢zenia obyczajowego™ - Zydzi réwniez sa na terenie szkét
gléwnym motorem akcji antyreligijne;j.

1I1. Kwestia niemiecka

12 Na terenie kilku gimnazjow polskich w Warszawie istniejg i prowadzg ozywiong dziatalnoé¢
zakonspirowane ,jaczejki” komunistyczne. Kierownikami ich sg bez wyjatku uczniowie i uczennice zydzi.
Podobnie mfodziez zydowska jest gtéwnym ,dostawcgll do szkdét najrozmaitszych wydawnictw
pornograficznych.
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Problem szkoty niemieckiej (z niemieckim jezykiem wykiladowym) musi by¢ u nas
traktowany z punktu widzenia politycznego. Rozmiary szkolnictwa niemieckiego, zakres i forma
udzielane j mu pomocy ze strony panstwa, wszystko to musi by¢ scisle uzaleznione od stosunku rzadu
niemieckiego do szkolnictwa polskiego w Niemczech. W razie, gdy terror zwrécony przeciwko
szkole polskiej bedzie tam nadal uprawiany, los szkoty niemieckiej w Polsce zostanie przesadzony.
Bedziemy likwidowac ja bez zadnych wzgledéw i z cala konsekwencja. Zasada wzajemnosci bedzie
tu catkowicie wprowadzona w zycie.

Nie uznajemy wtlaczania mlodziezy niemieckiej do szkoét polskich za wlasciwa metode
asymilacyjna. Potracamy tutaj o inne juz zagadnienie, pragniemy, wszakze zaznaczy¢, ze zywiot
niemiecki w Polsce opiera si¢ gtéwnie na dwéch grupach ludnosci: na robotnikach i urzednikach
niemieckich, zatrudnionych w niemieckim przemysle $laskim i 16dzkim i na niemieckich
osadnikach w Poznanskim i na Pomorzu. Przejecie w rece polskie niemieckich przedsiebiorstw na
Gérnym Slasku i w okregu przemystowym 16dzkim, oraz badz wywlaszczenie badz odpowiednie
przesiedlenie osadnikéw, sprowadzonych na ziemie polskie przez rzad pruski, zmieni w sposob
radykalny natezenie problemu niemieckiego w Polsce.

111. Ziemie wschodnie

Zagadnienie szkoty polskiej przedstawia si¢ tutaj zasadniczo inaczej niz w zwiazku z kwestia
zydowska czy niemiecka.

Mniejszosci stowianskie, zamieszkujace nasze ziemie wschodnie, musza by¢ podbite przez
nardd nasz duchowo, czyli musza by¢ zasymilowane. Szkola na Kresach winna wzia¢ udzial w
spelnianiu tego doniostego historycznie i cywilizacyjnie zadania, czyli musi sta¢ si¢ innymi
skutecznym narzedziem polityki asymilacyjne;j.

Jakaz to ma by¢ szkota?

Musi to by¢ szkola rzeczywiscie polska, uczaca nie tylko méwic i pisac, ale takze mysle¢ po
polsku. Niedopuszczalne wiec bedzie na ziemiach ruskich i biatoruskich - szeroko tam dzisiaj
rozgatezione - szkolnictwo narodowe ukrainskie i biatoruskie. Szkolnictwo to musi ulec likwidacji,
stanowi ono bowiem bardzo skuteczna zapore przeciwko procesowi asymilacyjnemu. Zasadniczym
natomiast typem szkoly winna by¢ tutaj szkola, rozpoczynajaca w nizszych klasach szkoly
powszechnej od miejscowego jezyka nauczania (ruskiego, biatoruskiego) i przechodzaca nastgpnie
do jezyka literackiego polskiego, ja ko jezyka wykladowego. Wojciech Wasiutynski w swoich,
drukowanych w ,,Ruchu Miodych” (Nr. Nr. 6 i 7 1936 1.), artykulach, poswigconych zagadnieniu
ziem wschodnich tak ujmuje t¢ kwestie: ,jedynie stusznym na tych ziemiach (biatoruskich, na
poétnoc od Prypeci - przyp. autora) systemem wyda je mi si¢ system, podobny do tego, jaki
zastosowano w ostatnich latach we Wtoszech (nalezy pamietad, ze réznice jezykowe miedzy
poszczegdlnymi dialektami wloskimi s3 wieksze niz pomiedzy jezykami stowianskimi). Nauka
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powinna rozpoczyna¢ si¢ w jezyku miejscowym, a wiec bialoruskim, oczywiscie jednak polska
pisownia i facinskim alfabetem. Stopniowo powinno sie przechodzi¢ w miare rozwoju dziecka do
jezyka literackiego polskiego, wylacznego w urzedach i szkolnictwie $rednim. Wymaga to
oczywiscie przygotowania nauczycieli, ktérzy nie moga by¢ przerzucani z Bydgoszczy do Nieswieza
z miesigca na miesiac”.

Podobny system, unikajacy brutalnego pogwalcenia przywiazania do miejscowego dialektu,
stuszny jest réwniez na obszarach, polozonych na potudnie o d Prypeci, to znaczy na obszarach
ruskich. Sytuacja jest tutaj o tyle trudniejsza, ze element polski i ukrainski jest tu, zwlaszcza w
Matopolsce wschodniej, ogromnie terytorialnie pomieszany. Dzieci polskich nie moze obowiazywa¢
ukrainski jezyk nauczania, choc¢by tylko w pierwszych latach szkoly powszechnej, od tego zas jezyka
winny rozpoczyna¢ nauke dzieci ruskie. Konieczna wiec tu bedzie daleko posunieta indywidualizacja
nauczania (osobne komplety w nizszych klasach szkoty powszechnej). W wyzszych natomiast
klasach szkoty powszechnej i w szkole §redniej panowa¢ bedzie niepodzielnie jezyk polski, jako jezyk
wykladowy - tutaj tez spotkac sie musza na jednej tawie dziecko polskie i dziecko ruskie. Oczywista
jezyk ukrainski, jako jezyk nauczania w nizszych klasach szkoly powszechnej, oparty by¢ musi na
alfabecie facinskim i polskiej pisowni, jest to reforma niezbedna z punktu widzenia koniecznosci
osiagniecia jednolitosci cywilizacyjnej na naszych ziemiach wschodnich.

Postulaty, ktéresmy wysuneli wobec szkoly polskiej na obszarach ruskich i biatoruskich sa
zasadniczo réwniez stuszne na obszarach, zamieszkatych przez, nieliczna zreszta u nas, ludnos¢
litewska.

* %%

Przechodzimy teraz do okreslenia naszego programowego stanowiska wobec drugiego,
niezwykle doniostego, problemu polskiego szkolnictwa - jego organizacji pod wzgledem
wyznaniowo-religijnym.

Usuwamy ze szkoty polskiej Zydow, zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli. Dla mniejszosci
niemieckiej, a wiec przewaznie ewangelickiej tworzymy-na wyltuszczonych powyzej zasadach-
szkolnictwo narodowe niemieckie. W ramach szkoly polskiej pozostaly Polacy - katolicy i
ewangelicy, Rusini-przewaznie greko-katolicy i prawostawni oraz Bialorusini-przewaznie
prawostawni (nie omawiamy drobniejszych grup narodowosciowych, jak Rosjan, Litwindw,
Czechéw itp.). Szkola antyreligijna czy bezwyznaniowa nie wchodzi tutaj w rachube, gdyz sama
koncepcje takiej szkoly, stanowiacej zreszta zasadniczy postulat masonerii, zdecydowanie
odrzucamy. Szkota polska musi by¢ szkola religijna, jej atmosfera naukowo-wychowawcza musi by¢
oparta na trwalym fundamencie idealéw religijnych. Jak jednak rozstrzygna¢ ten problem wobec
niejednolitosci wyznaniowej mlodziezy, ktéra ma ona uczy¢?

Jako pierwszy postulat wysuwamy tutaj szkole wyznaniowa katolicka dla milodziezy
katolickiej wszystkich gtéwnych obrzadkéw (rzymskiego, greckiego i ormianskiego). Szkota ta
obejmie zatem zaréwno mlodziez polska, jak i ruska (w Matopolsce Wschodniej). Za szkoty
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wyznaniowa Kkatolicka przemawiaja wzgledy religijne, moralno-wychowawcze i polityczno-
cywilizacyjne. Bez mocnej, jednolitej podstawy katolickiej w uczeniu i wychowywaniu nie
wyobrazamy sobie przede wszystkim moznosci wychowania cztowieka zwartego i harmonijnego
wewnetrznie, obdarzonego tworcza, optymistyczna postawa wobec zycia. Dusza ludzka,
niezorganizowana przez katolicyzm, nie stanowi pewnego fundamentu psychicznego dla
caloksztaltu zycia naszego Narodu, ktory przeciez nie gdzieindziej, ale wlasnie w duszach jednostek
ma swoja moralna podstawe. Patrzymy na zycie cztowieka w narodzie, jako na zasadniczy etap drogi,
wiodacej go do Boga. Na drodze tej i szkola, jako integralny skladnik ustroju narodowego, musi swa
tworcza role odegrad.

W zwiazku z postulatem szkoly wyznaniowej katolickiej wylania sie do$¢ drazliwe
zagadnienie: czy dzieci polskie, wyznania ewangelickiego (augsburskiego i reformowanego) nalezy
oddzieli¢ od dzieci katolickich i da¢ im odrebna szkole? Uwazamy, ze podobne rozstrzygniecie
byloby wysoce szkodliwe z narodowego punktu widzenia i dlatego tez jest ono niedopuszczalne.
Opowiadamy sie wiec za utrzymaniem stanu obecnego, ktory uwazamy za wlasciwy. DziS istnieje
szereg szkot, przeznaczonych giéwnie dla mlodziezy wyznania ewangelickiego (np. szkota meska
im. Reya i zefiska im. Anny Wazéwny w Warszawie), co zreszta zupelnie nie przeszkadza, ze
uczeszczaja do nich takze katolicy, z drugiej za$ strony liczni ewangelicy ucza sie w szkofach o
wyraznie katolickim charakterze. I w przyszlosci zatem ewangelicy beda posiadali swobodny dostep
do tych szkol, wspdlnie z miodzieza katolicka, nie uczestniczac oczywiscie w katolickich
praktykach religijnych itp. W zwiazku z ta kwestia podkreslamy, ze szkola katolicka nie moze by¢
rozumiana, jako szkota klerykalna w ujemnym slowa tego znaczeniu, nie moze by¢ przepojona
duchem nienawisci do innych wyznan. Przeciwnie, panujacy w niej, katolicyzm winien by¢
katolicyzmem prawdziwym, to jest wolnym od wszelkiej ciasnoty, nacechowanym sprawiedliwym,
obiektywnym stosunkiem do innych wyznan. Jesli, tak pojety, duch katolicki zapanuje w szkole
polskiej, mozemy by¢ pewni, ze obecnos¢ w nich drobnej liczby mlodziezy ewangelickiej nie
pociagnie za soba zadnych powazniejszych zgrzytéw i nieporozumien.

Sa wszakze ziemie polskie, gdzie wprowadzenie szkoly wyznaniowej katolickiej jest
niemozliwe. Mamy tu na mysli ziemie, zamieszkate przewaznie przez ludnos¢ prawostawna, a wiec
przede wszystkim Wolyn, Polesie i Nowogrddczyzne. W dzielnicach tych nie mozna tworzy¢ szkoty
wyznaniowej - byloby to zasadniczo sprzeczne z linig polityki polskiej na Kresach. Szkota
wyznaniowa to osobna szkofa dla dzieci katolickich i osobna dla dzieci prawostawnych, a wiec klin,
wbity miedzy Polakéw i Rusindw czy Bialorusindw. Jedynym, dopuszczalnym na tych ziemiach,
typem szkoly jest szkota mieszana, to jest uczaca dzieci obu wyznan; katolickiego i prawostawnego,
nie akcentujaca specjalnie wyraznie, dzielacych w danym wypadku, momentéw religijnych.
Oczywiscie dzieci pobieralyby odrebnie nauke religii i uczestniczyly w swoich praktykach
religijnych.

20



Uwazamy, ze, naszkicowana powyzej, organizacja szkoly polskiej pod wzgledem
wyznaniowo-religijnym na i wlasciwie j kojarzy w sobie postulaty katolickie z postulatami polityki
polskiej.
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Zagadnienie Koedukacji

Koedukacja posiada w dzisiejszym szkolnictwie polskim dos¢ szerokie zastosowanie. Mamy
obecnie 2715 koedukacyjnych szkét powszechnych i 278 koedukacyjnych szkoét srednich
ogolnoksztalcacych. O ile istnienie koedukacji w szkolach powszechnych nie wzbudza
powazniejszych zastrzezen, gdyz grupuja one dzieci do lat 12-tu czy 13-tu, a poza tym wspdlne szkoly
dla chlopcéw i dziewczat s3 uzasadnione wzgledami ekonomicznymi, o tyle problem koedukacji w
szkotach wyzszego typu nie wyglada juz tak prosto.

Koedukacja w szkolnictwie jest jednym z owocéw pogladu na $wiat ubieglej epoki. Prad,
ktory wyplynal z filozofii XVIII-go wieku wypisal miedzy swymi naczelnymi hastami hasto:
»TOWNnos¢”. ,,ROWnos¢” te, pojeta ciasno, mechanicznie, zaczeto stosowaé wszedzie, niezaleznie od
tego, czy byla czy tez nie byta potrzebna. Wszystkich ludzi uznano za réwnych w ramach zycia
spoleczno-panstwowego, dawano im parlamenty, dawano niwelujace, ultrademokratyczne prawo
cywilne itd. Przyszedl po tym socjalizm i ugruntowal mechanistyczne traktowanie jednostki
ludzkiej i spoteczenstwa. Ludzie sa rowni wobec prawa, czemuz nie maja by¢ ,,réwni” wobec ,,$wiatta
wiedzy”? Nalezy czym predzej usuna¢ stare przesady, oddzielajace w nauce kobiety od mezczyzn i
dac obu stronom jedna, wspdlna szkote. Doktryna zamykata oczy na wszelkie réznice fizjologiczne,
psychiczne, umystowe, wystepujace miedzy mezczyzna i kobieta, traktowata jednych i drugie, jako
jakichs§ abstrakcyjnych ,,Judzi”, wyznaczala im wiec jeden szablon uczenia.

Czasy ostatnie s Swiadkiem coraz silniejszej reakcji, zwracajacej si¢ przeciwko szkole
koedukacyjnej. Jest rzecza bardzo charakterystyczna, ze przeciwko koedukacji zaczynaja
wypowiadac sie pedagogowie amerykanscy, a wiec wspomniana reakcja nie ominela kraju, ktory jest
ojczyzna koedukacji (wszystkie szkoly elementarne i wickszos¢ szkél srednich w Stanach
Zjednoczonych sa koedukacyjne). Przeciwko koedukacji wypowiadaja si¢ rowniez pedagogowie
niemieccy (wybitny ich przedstawiciel, cytowany juz wyzej Foerster, przytacza w swoim
»Wychowaniu i samowychowaniu” na poparcie argumentéw przeciwko koedukacji sad pewnej
autorki o kobiecie, wychowanej w koedukacji: ,,Jest ona mieszanina niemeskiego, pyszatkowatego
chlopca i kaprysnej, rozpuszczonej damy swiatowe;”).

Koedukacja, wtlaczajac chlopcow i dziewczeta do jednej szkoly i poddajac ich jednemu
systemowi nauczania, usiluje przezwyciezy¢ naturalne réznice umystowe, psychiczne i fizjologiczne,
istniejace miedzy jednymi i drugimi. Owoce tego systemu nie sa dodatnie, nie sprzyja on pelnemu,
zdrowemu rozwojowi duchowemu i fizycznemu milodziezy. Nie chodzi nam bowiem o zacieranie
réznic duchowych miedzy mezczyzna i kobieta, przeciwnie, zalezy nam na jak najpelniejszym
rozwinieciu dodatnich wilasciwosci psychiki meskiej i dodatnich wlasciwosci psychiki kobiece;.
Odrebna bowiem w zyciu narodu role¢ ma do spelnienia kobieta, odrebna zas mezczyzna. Szkota
winna obie strony do roli tej przygotowywac, réznicujac swe metody zaleznie od glebokich réznic,
zachodzacych miedzy osobowoscia meska i kobieca. ,,Kazda ple¢ z osobna - pisze Foerster - musi
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sta sie wprzdd sobg i wlasny swoj typ odrebnie rozwina¢ w calej czystej pelni, zanim sta¢ sie bedzie
mogta sita wychowawcza dla pici drugiej”™.
W okresie zatem dojrzewania fizjologicznego i krystalizowania sie duchowego mlodziezy,

a wiec w szkole $redniej, koedukacja jest systemem szkodliwym, sprzecznym z celami
wychowawczymi, jakie przed szkola st6j a*.

13 Foerster ,Wychowanie i samowychowanie” str. 159.

14 Omawiajac problem koedukacji, nie poruszali$my, wigzacych sie z nig, zagadnien z zakresu higieny i
obyczajowosci. Dostarczajg one wiciu argumentéw przeciwko koedukacji. OgraniczyliSmy sie do uwypuklenia
argumentow z zakresu psychologii, uwazajac je za najistotniejsze.
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Program nauczania

Dochodzimy do najistotniejszego elementu szkoty, do formy i tresci programu,
wyktadanych w niej przedmiotéw. Oczywista nie zamierzamy przedstawia¢ tutaj szczegétowych
postulatéw w zakresie programu szkoly polskiej; cala niniejsza praca nosi charakter bardzo szkicowy,
specjalnie wiec obszerne zagadnienie programu mu- simy réwniez oméwi¢ w formie ogdlnej,
unikajac szczeg6towej analizy i ograniczajac sie jedynie do podkreslenia rzeczy najwazniejszych.

Na pierwszy plan wysuwa si¢ tu zagadnienie programu jako calosci, niezaleznie od kwestii
poszczeg6lnych przedmiotéw i pozioméw szkolnych. Ow caloksztalt programu musza cechowaé
dwie rzeczy: wewnetrzna jednolitos¢ i harmonia, oraz nastawienie nie ilosciowe, lecz jakosciowe.

Przedmioty naukowe, wykladane w szkole musza stanowi¢ harmonijna cato$¢, oparta na
jednym, zwartym p ogladzie na $wiat. Tym pogladem na $wiat jest poglad narodowy, oparty na
bezwzglednych podstawach religii Chrystusa, jego duchem, jego atmosfera moralna musi by¢
przenikniete cale zycie szkolne, musi by¢ przepojony caly plan nauki. Na tej podstawie spotka¢ sie
moga wszystkie prawie przedmioty szkolne: od jezyka polskiego i historii, wykazujacych moralne,
idealistyczne wartosci, tkwiace u podstaw prawdziwej tworczosci cywilizacyjnej, do fizyki i chemii,
obalajacych determinizm przyrodniczy, dajacych naukowe przestanki do wniosku o istnieniu
Stworcy wszech$wiata. Wszelki inny poglad na Swiat, zaprzeczajacy dwu wielkim wartosciom;
nadprzyrodzonej - Bogu i przyrodzonej - Narodowi, nie moze mie¢ dostepu do nowej szkoly
polskiej.

Wokot jednej zatem idei, jednego pogladu na $wiat musi sie krystalizowaé caloksztatt
programu szkolnego. Przy postulowanym przez nas zrdéznicowaniu struktury szkoty
ogoélnoksztatcacej (szkota powszechna, gimnazjum, liceum) idea ta bedzie niezbedna osia,
utrzymujaca - przy podziale formalnym - jeden pion kulturalny na wszystkich poziomach szkoly.
Obok jednolitosci moralno-ideowej musi istnie¢ miedzy poszczegélnymi przedmiotami nauczania
powiazanie tresciowe. ,,Rozkawatkowanie” programu, podzielenie go optotkami, zrywajacymi w
nim wspdlne wezly, odbiera mu wiele wartosci, stwarza nad wyraz ujemne zjawisko
pszufladkowania” umystu ucznia. Zaréwno miedzy przedmiotami humanistycznymi, jak i
matematyczno-przyrodniczymi mozna odnalez¢ wiele wspolnych pierwiastkéw; zadaniem
nauczyciela jest uwypuklenie ich, wszechstronne oswietlenie. ,,Tak np. mozna opracowa¢ piesn
Bogurodzica - pisze Ks. Klepacz. - Polonista podda tres¢ tego zabytku rozbiorowi, zwracajac uwage
na osobliwosci jezyka; historyk powie o znaczeniu tej piesni w naszych dziejach, a nauczyciel spiewu
i muzyki nauczy mlodziez ja $piewac. Albo czy nauczyciel jezyka polskiego nie moze obieraé
tematéw historycznych? Historyk moze podmalowa¢ tlo, potrzebne poloniscie. Nauczyciel fizyki
korzysta z matematyki, dostarczajac jednoczesnie pozadanego materiatu do zadan matematycznych
itp. Mozna takze przeprowadzi¢ korelacje miedzy tzw. nauka o Polsce wspdlczesnej i matematyka,
przeciez taki ,,Maly rocznik statystyczny” dostarcza wielu danych do zadan matematycznych.
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Obecne programy kiada na korelacje miedzy poszczegélnymi przedmiotami duzy nacisk, jednak,
by mozna ja bylo osiagna¢ w pelnej mierze, konieczne jest to glebsze, ideowe powiazanie
caloksztaltu programu, o ktérym wyzej wspominalismy, a ktérego dotkliwy brak odczuwa si¢ w
programach, ukutych w masonskiej szkole ,,jedrzejewiczowskie;”.

Ostatnim wreszcie zasadniczym postulatem, dotyczacym catoksztaltu programu nauczania,
jest jego nastawienie nie ilosciowe. lecz jakosciowe.

Dzisiejsza szkola jest oceanem przer6znych madrosci, uczy niestychanej ilosci rzeczy, wbija
w glowy mlodziezy. imponujacy swym rozmiarem, zakres wiadomosci. Nazajutrz jednak po
egzaminie maturalnym te szkolne, dobrze ,,wykute” madrosci badz w wigkszosci wylatuja z giow
mlodziezy, badz tez tworzy sie tam z nich dziwnie metny chaos. I w rezultacie, ,,dojrzaty do
wyzszych studiéw” mtody cztowiek po przeoraniu catego kursu jez. polskiego nie jest w stanie,
poprawnie formulowaé w jezyku polskim swych mysli, ani tez poprawnie napisa¢ najprostszego listu:
setki szkolnych lekcji historii nie nauczyly go nawet rozumienia i kojarzenia banalnie
elementarnych zjawisk i faktéw z dziejow wlasnego narodu. I tak ze wszystkim. Ogromny zapas
wiedzy, wbity - barbarzynskimi czesto metodami - w glowy milodziezy, nie pozostawia tam
przewaznie zadnych trwalszych wartosci, ba, nawet nie pozostawia umiejetnosci Scistego,
logicznego, a nade wszystko samodzielnego rozumowania, jest to dowodem, ze owego szkolnego
morza madrosci mlodziez nie moze strawi¢, tyka go mechanicznie od egzaminu do egzaminu i stara
sie jak najszybciej zapomnie¢ wyuczonych ‘wiadomosci, bo stworzy¢ w mézgu miejsce na nastepne.
»Nauczyciel, gnany obfitoscia materiatu, otrzymujac przy tym na swéj przedmiot dwie, trzy godziny
tygodniowo, musi si¢ nieustannie spieszy¢; - pisze prof. Bohdan Nawroczynski - uczen nie ma po
prostu czasu na przetrawienie tych wiadomosci. To tez zainteresowanie odwraca si¢ od pracy
szkolnej, uwaga sie rozprasza i tylko pamie¢ pracuje, aby zebrac i utrzyma¢, nie majacy zyciowego
znaczenia, bagaz luznych wiadomosci™.

Jednym z zasadniczych postulatéw naréd owo-radykalnego programu przebudowy naszej
szkoly jest bezwzgledne usuniecie z programow nauki jatowego, wysoce szkodliwego przefadowania
materiatu. Szkola musi uczy¢ rzeczy najistotniejszych, ale musi ich uczy¢ dobrze. Mlodziez musi te
rzeczy przetrawi¢, przemysle¢, przyswoi je sobie nie na okres od jednego do nastgpnego egzaminu,
ale na zawsze. Trzeba programy szkolne skondensowa¢, niech obejmuja mniej materiatu, ale niech
ten material stanie si¢ naprawde umystowa wiasnoscia ucznia.

Wraz ze zredukowaniem zakresu materialu szkolnego musi nastapi¢ zasadnicza zmiana
metody podawania go miodziezy. Metoda, dzis stosowana, jest metoda mechaniczna. Szkola wbija
w glowy swych uczniéw formuty, prawidla, daty, fakty, najrozmaitsze ,,kawaltki” z podrecznikow.

15 B, Nawroczynski: ,Zasady nauczania”, str. 387.
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Uczen moze jakiejs rzeczy, nie rozumie¢, nie przyswoic jej sobie logicznie, wystarczy, ze ,,wykuje”
jej sie na pamiec i wyrecytuje przed nauczycielem, zeby dosta¢ dostateczny stopien i mieé ,,$wiety
spokéj” do nastepnego ,,wyrwania”. Oczywiscie taka metoda nie sprzyja ksztalceniu samodzielnosci
myslenia i uczenia si¢; ona tez szkoli te zastepy mlodych ludzi, ktérzy, dostawszy sie na wyzsze
uczelnie, nie moga uporac sie z systemem samodzielnej pracy naukowej. Metoda ta obrzydza
uczniom najciekawszy skadinad przedmiot, zwlaszcza, gdy - jak to ma miejsce na lekcjach jezykéw
- polaczona jest z idiotyczna, oglupiajaca ,,analiza”. Najpickniejszy utwor literacki staje sie czyms
koszmarnym, gdy zaczyna ulega¢ w reku nauczyciela drobiazgowej dlubaninie, siekajacej go na
kawatki i kawaleczki, odrywajacej poszczegélne zwroty i wyrazy, ktdre z kolei skazane sa na
podobna operacje. A gdy dochodzi do tego koniecznos¢ uczenia si¢ na pamiec catych, olbrzymich
ustepéw, gdy odbywa sie ono w postaci mechanicznego klepania kilkanascie razy jednego zdania,
Kochanowski przesta je by¢ Kochanowskim a Stowacki Stowackim, staja si¢ natomiast bezdusznymi
narzedziami do oglupiania milodych pokolen. A lekcje historii! W oblednej kottowaninie
»wymaganych” dat, szczegotéw i szczegdlikow zatapia sie to, co w nauce historii jest najwazniejsze:
zrozumienie dziejow wilasnego narodu, zrozumienie zaleznosci miedzy procesami spolecznymi,
ktore tworza historie.

I tak jest ze wszystkimi prawie przedmiotami. W metodzie uczenia kréluje bezduszny
formalizm, zabijajacy zywa, ksztattujaca osobowos¢ ucznia, tres¢ wiedzy. Nowa szkola polska musi
zasadniczo zmieni¢ swa dotychczasowa metode i zadaniem nie jest wtlaczanie do miodych giow
gotowych formulek. ale dostarczenie uczniowi przestanek, dzieki ktérym moze on samodzielnie
dojs¢ do wnioskéw. Zdobyte w szkole prawdy i spostrzezenia winny by¢ wypracowane wiasnym,
samodzielnym wysitkiem umystowym mtodziezy: szkota tu tylko pomaga, dostarcza - jak
powiedzieliémy - przestanek, koryguje btedy. Metoda ta jest konieczna zwtaszcza w liceach, ktore
szkola kandydatéw do wyzszych uczelni. Nalezy zblizy¢ typ pracy w liceum do typu pracy na wyzszej
uczelni, nalezy réwnoczesnie podnies¢ w nim poziom nauki i zaostrzy¢ wymagania, stawiane
uczniom. Dzigki temu osiagniemy zredukowanie naptywu mas mtodziezy na wyzsze uczelnie, ktore
stang sie terenem pracy naukowej, dostepnym jedynie dla naj- wartosciowych intelektualnie
jednostek. Pozwoli to z kolei na zasadnicza reforme szeregu doniostych dzialéw studiow
akademickich (przede wszystkim prawa), ktérych metody réwniez bardzo duzo pozostawia ja do
zyczenia.

W zwiazku z wyzej omowiona sprawa pozostaje zagadnienie formy oceniania postepow
naukowych ucznia, zagadnienie egzaminéw. JesteSmy zdecydowanymi przeciwnikami tzw.
»egzaminu dojrzatosci” (matury) w jego obecnej formie. ,,Matura” jest sprawdzianem nie zasobu
wiedzy ucznia, nawet nie poziomu jego techniki umystowej, ale po prostu wytrzymalosci jego
nerwéw. Obecna forma tej, przerazajacej mlodziez, ceremonii w zadnej mierze nie upowaznia do
stwierdzenia, ze ten, kto zwyciesko ja przebrnat jest ,,dojrzatym do wyzszych studiéw”. Umiejetnos¢
natadowania sie wiadomosciami na przeciag paru dni i wyladowania ich w ciagu tego czasu wobec
komisji egzaminacyjnej bynajmniej nie dowodzi dojrzatosci umystowej. Naj wtasciwsza tedy forma
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sprawdzania umiejetnosci ucznia beda egzaminy coroczne, przy przejsciu z klasy do klasy (na
wszystkich szczeblach szkoly ogélnoksztatcacej). Natomiast studia licealne winien zamykad
egzamin, sprawdzajacy nie tyle zakres posiadanych wiadomosci, ile wlasnie dojrzatos¢ do studiow
wyzszych, a wiec umiejetno$¢ samodzielnego, logicznego rozumowania, Scistego formulowania
swych mysli, jasnego i bystrego wypowiadania sadéw itp. Nie rozstrzygamy tutaj kwestii, w jakiej
formie mozna ten postulat osiagna¢, wskazujemy tylko zasadniczy kierunek, w ktérym winna is¢
przebudowa dotychczasowego systemu.
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Nauczycielstwo

Pomijamy tu kwestie zawodowego ksztalcenia nauczycieli jako wykraczajaca poza ramy
niniejszego szkicu. Zaznaczamy jedynie, ze nauczyciel, zajmujacy stanowisko, na ktérym
bezposrednio styka sie z mlodzieza i ma mniejsza lub wigksza moznos¢ oddzialywania na nia, nie
moze sta¢ poza kierunkiem ideowym zycia narodowego. Musi on znajdowac si¢ w zasiegu tych idei,
ktére tworza w narodzie ogélny pion wychowawczy. Dlatego tez nauczycielem w nowej szkole
polskiej bedzie mogl by¢ tylko czlonek Organizacji Politycznej Narodu, wychowany przez
Powszechna Organizacje Wychowawcza.

Stosunek szkoly do Powszechnej Organizacji
Wychowawczej

Organizacja Wychowawcza bedzie jako pion organizacyjny, niezalezna od pionu szkolnego.
Oczywista najwyzsze kierownictwo obu instytucji bedzie -- w osobie ministra wychowania
narodowego - jednolite. Mimo odrebnosci strukturalnej musi istnie¢ miedzy szkola i organizacja
Sciste wspdtdziatanie, uzasadnione istnieniem wspdlnego przedmiotu oddziatywania - mtodziezy,
oraz wzajemnym uzupelnianiem si¢ dzialalnosci obu instytucji. Do Organizacji Wychowawczej
winien przej$¢ szereg funkcji, spetnianych dotychczas przez szkote, a wiec cale wychowanie fizyczne
z przysposobieniem wojskowym na czele. Uwazamy bowiem, ze dopiero w ramach Organizacji
rozwijanie sprawnosci fizycznej i bojowej mlodziezy otrzyma niezbedny podkiad moralno-ideowy,
nadajacy jej odpowiednio wysoka wartos¢ ogélno-wychowawcza. Szkolna nauka historii Polski, tzw.
nauka o Polsce wspdlczesnej, geografia Polski itp. znajda swe wychowawcze uzupelnienie w
Organizacji, w formie wycieczek do historycznych miejscowosci, na pobojowiska, nastepnie do
osrodkow kulturalnych, gospodarczych, w formie najréznorodniejszych obozéw wakacyjnych itp.
Organizacja bedzie wigza¢ teoretyczna wiedze, zdobyta przez mlodziez w szkole, z rzeczywistoscia
zycia narodowego i bedzie wydobywa¢ z tego powiazania tworcze wychowawczo przezycia.
Spoteczne zycie uczniowskie na terenie szkoty (samorzady, kétka samoksztatceniowe itp.) stanie sic
jednym z wycinkéw dzialalnosci Organizacji Wychowawczej. Oczywiscie poziom, wykazywany
przez ucznia w pracy szkolnej, winien by¢ wiasciwie brany pod uwage przez jego kierownika
organizacyjnego przy ocenie wartoSci danej jednostki. Wymaga¢ to bedzie stalego kontaktu
nauczyciela z odpowiednim odcinkiem Organizacji, przy czym kontakt ten winien wystepowac w
formie udziatu nauczyciela w jakims kolegium doradczym, istniejacym przy boku kierownika.

Wspoétdzialanie nowej szkoty z Organizacja Wychowawcza da Polsce nowego, petnego
Polaka. Skojarzy on w sobie, wyksztalcone przez szkole: konkretna wiedze w okreslonej dziedzinie
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i zdolnos¢ do samodzielnej inicjatywy umystowej z - rozwinietym i pogtebionym przez Organizacje
- czynnym, ofiarnym, twérczym stosunkiem do swego Narodu.

Tylko na takim czlowieku oprze sie trwata wielkos¢ Polski.
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Wojciech Kwasieborski - (ur. 1914) Byl jednym z gléwnych ideologow
polskiego narodowego radykalizmu. Dziatat w Zwigzku Akademickim
Mtodziez Wszechpolska i Ruchu Mlodych Obozu Wielkiej Polski. Od kwietnia
1934 r. byt cztonkiem Obozu Narodowo-Radykalnego, a po jego delegalizacji
zasilit szeregi Ruchu Narodowo-Radykalnego ,Falanga”. Az do 1939 r. byt
jednym z najblizszych wspotpracownikow Bolestawa Piaseckiego, cztonkiem
kierownictwa organizacji i jednym z twdrcow ideologii organizacji. W tych
latach byl redaktorem naczelnym pism RNR: ,Akademika Polskiego”, ,Falangi”
i,Przelomu”. Byl tez autorem m.in. broszury ,Podstawy narodowego pogladu na
swiat” (1937). W lecie 1939 r. Kwasieborski opuscit szeregi RNR. We wrzesniu
1939 r. stuzyt w Obronie Przeciwlotniczej. Po upadku panstwa polskiego
nawigzal wspolprace z konspiracyjnymi strukturami Stronnictwa Narodowego.
Aresztowany przez Gestapo, zostat zwolniony w kwietniu 1940 r. Zaangazowany
w konspiracje (wedtug niektorych zrodel, w dziatalno$¢ Konfederacji Narodu
Piaseckiego) zostal ponownie pojmany przez Niemcow. Rozstrzelano go
21 czerwca 1941 r. w Palmirach, w ramach akcji eksterminacji polskiej elity.

Wydane w formie osobnej publikacji w 1938 r. ,Podstawy narodowo-
radykalnej przebudowy szkoty polskiej” sg jednym z najwazniejszych zeszytow
programowych RNR, okreslajgcym poglady ugrupowania na problem
w II Rzeczpospolitej palacy — kwestie oswiaty, ale tez i formowania
ideowego mtodziezy. Jak bowiem uwazali falangisci, szkola winna by¢ nie
tylko miejscem pobierania nauki, ale i wykuwania nowego czlowieka —
nowoczesnego Polaka, swiadomego swoich obowigzkéw wobec wspolnoty.
Formacja szkolna musi by¢ — zdaniem Kwasieborskiego — oparta na
,2zwartym pogladzie na swiat. Tym pogladem na $wiat jest poglad
narodowy, oparty na bezwzglednych podstawach religii Chrystusa”.
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