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Kryzys uniwersytetu, reforma szkolnictwa, paradoks specjalizacji —
oto hasla, ktére czesto pojawiajg sie na lamach prasy, w dysku-
sjach organizatoréw i uczestnikow szkolnictwa wyiszego. W tej
sytuacji warto wrécié do klasycznych tekstow myslicieli, ktérzy sfor-
mulowali wizje idei i misji wspélczesnego uniwersytetu.

— Czym jest wiedza ,,wyzwolona”, ktérej siedliskiem winien byé
uniwersytet, i w jakim sensie otwiera ona dostep do prawdy —
oto problemy, jakie porusza John Henry Newman w dziele ,,The
Idea of the University”, ktérego fragmenty otwierajq biezgcy nu-
mer.

— José Ortega y Gasset szuka odpowiedzi na pytanie, jak pogo-
dzi¢ trzy podstawowe zadania wyiszej uczelni: wychowanie do
kultury, badania naukowe i nauke zawodu.

— Karl Jaspers wywodzi swojq wizje uniwersytetu z przekonania
o wrodzonej czlowiekowi woli poznania i dgzenia do prawdy, kla-
dqc nacisk na jednosé badan naukowych i nauczania oraz na
nsokratejski” — w odréinieniu od ,,scholastycznego” i ,,czeladni-
czego” charakter ksztalcenia uniwersyteckiego.

Georges Wierusz-Kowalski pisze o motywach wplywajacych na

decyzje pozostania naukowcem, o fascynacjach naukowej ,,gry ze

Swiatem”. Rozwaia takie charakter konflikiéw wlasciwych srodo-

\In:isku nall:.ltowemu. oraz pyta o cechy postawy chrzescijanskiej wo-
ec nauki.

W jaki sposéb charakter zwiqzkéw pomiedzy uczqcym i naucza-
nym w szkolach medycznych oraz rodzaj organizacji tych szkél
wplywa na postawe przyszlego lekarza wobec chorego? Takie za-
gadnienia porusza Witold Juliusz Kapuscinski, poszukujgec modelu
uczelni, ktéry sprzyjatby formowaniu prawdziwych lekarzy — hu-
manistow.

Jakie problemy i trudnosci szkolnictwa wyiszego d zi § nalezq do
najistotniejszych i jakie sq préby ich przezwyciezania — informujq
o tym rozmowy z trzema profesorami trzech europejskich uczelni.
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viros producat consilii maturitate conspicuos, vir-
tutum ornatibus redimitos, ac diversarum faculta-
tum eruditos: fiatque ibi fons doctrinarum irriguus, de
cuius plenitudine hauriant universi literalibus cupientes
inbui documentis. Ad quam scilicet Cracoviam universi
non solum regni nostri et regionum circumiacencium
incole, sed alii ex diversis mundi partibus libere et
secure confluant civitatem perclaram huiusmodi
sciencie margaritam assequi affectantes.

S itque ibi scienciarum prevalencium margarita, ut

iechze wiec tam bedzie nauk przemoznych perta, aby wy-
Ndawa!u meze dojrzatosciq rady znakomite, ozdobg cnét
Swietne i w réznych umiejetnosciach biegte. Niechaj otwo-

rzy si¢ orzeiwiajgce Zrédio a z jego petnosci niech czerpig wszy-
scy naukoami nopoi¢ sie pragngcy. Do tego to miasta Krakowa
niechaj zjezdzajg sie swobodnie i bezpiecznie wszyscy mieszkan-
cy nie tylko krélestwa noszego i krajow przylegtych, ale i inni
z réinych czesci $wiata, ktérzy pragng nabyé te przeswielng
' perle wiedzy.

Akt erekcyjny Uniwersytetu Krokowskiego Kazimierza Wielkiego
z 12.V.1364.
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IDEA UNIWERSYTETU

WIEDZA SAMA SOBIE CELEM
1

.. wszystkie galezie wiedzy laczg sie ze soba, poniewaz przedmiot
wiedzy jest wewnetrznie zjednoczony w sobie bedac czynem i dzie-
lem Stwoérey. Stad tez nauki, w ktérych nasza wiedza jak gdyby
znajduje ksztalt, pomnozyly wzajemne powigzania i wplywy, a takze
wewnetrzng sympatie; dopuszczaja wiec poréwnywanie i uzgadnia-
nie, a nawet si¢ go domagajag. Nauki uzupelniajg sie, poprawiajg
i r6wnowazg nawzajem. To spostrzezenie — jesli jest uzasadnione —
musi byé brane pod uwage nie tylko w kwestii osiagania prawdy —
co jest celem wspolnym wszystkich nauk — lecz takze gdy chodzi
o wplyw, jaki nauki wywierajg na tych, ktérych ksztalcenie polega
na ich studiowaniu. Powiedzialem juz, ze przyznawanie niewspol-
miernego znaczenia jednej z nauk jest niesprawiedliwoscia wobec
innych; zaniedbaé lub usung¢ pewne nauki to zarazem odwroécié¢ po-
zostale od ich wlasciwego przedmiotu. Oznaczaloby to naruszenie
linii granicznych wytyczajacych zakres poszezegélnych nauk, zaklo-
cenie ich dzialania, zniszezenie harmonii, jaka je spaja. Postgpowa-
nie takie bedzie mialo analogiczne skutki, gdy wprowadzi sie je
w miejscu, gdzie pobiera sie wyksztalcenie. Nie ma nauki, ktéra
widziana jako czastka wiekszej calosci nie méwilaby czego$ innego .
niz wzieta sama w sobie, bez oslony, jaka jej inne daja.

Uzyjmy ilustracji. Otéz rézne wyniki kombinacji koloréw zaleza
od réznic w ich doborze i wzajemnym polozeniu: czerwien, zielen
i biel zmieniaja odcienie zaleznie od kontrastu, jakiemu sg poddane.
W podobny sposdb zmienia sie ukierunkowanie i znaczenie pewnej
galezi wiedzy w zaleznoSci od polaczenia z inmymi dyseyplinami,
w otoczeniu ktérych przedstawia sie ja studentowi. Jezeli jego stu-

John Henry Newman, The Idea of a University Defined and Illustrated. In
Nine Discourses Delivered to the Catholics of Dublin in Occasional Lectures and
Essays Adressed to the Members of the Catholic Unlversity by John Henry Car-
dinal Newman. Edited, with an Intreduction and Notes, by Marin J. Svaglic. New
York 1968. Holt, Rinehard and Winston, s. XLVIII, 438. Wybrane fragmenty z rozdz.
ViVl
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dia ograniczajg si¢ po prostu do jednego przedmiotu, taki podzial
pracy moze niewatpliwie sprzyjaé postepowi w dazeniu ku pewne-
mu okre§lonemu celowi (w co tutaj nie zamierzam wchodzi¢), lecz
zarazem czesto powoduje zacie$nienie umysiu. Gdy natomiast stu-
dium jednego przedmiotu prowadzone jest w lgcznosci z innymi
przedmiotami, sposéb, w jaki na studenta wplywa, uzalezniony jest
od tych innych nauk. Tak wiec klasycy, ktérzy w Anglii sg srodkiem
doskonalenia smaku, we Francji stuzyli szerzeniu doktryn rewolucy;j-
nych i deizmu. W metafizyce za§ Analogy of Religion Butlera, dzie-
Yo, ktére tak znacznie przyczynilo sie do nawrécenia pewnych czlon-
kéw Uniwersytetu Oksfordzkiego ma katolicyzm, Pittowi i innym
posiadajagcym odmienng formacje wydawalo sie¢ byé lekturs, ktdra
moze sklaniaé tylko do niedowiarstwa. [...]

Rozszerzanie zasiegu studiéw ma wiec ogromny sens rowniez dla
studentéw. Chociaz nie mogg oni podja¢ wszystkich kierunkow, ja-
kie sa dostepne, skorzystaja juz na tym, ze beda zyé wsrod oséb
reprezentujacych pelny krag wiedzy i pod ich kierownictwem. W tym
tez widze zalete siedziby wszechnauk jako miejsca pobierania edu-
kacji.

Srodowisko uczonych, pelnych zapalu dla swoich nauk i rywali-
zujacych w tym miedzy sobg, we wzajemnym codziennym obcowa-
niu dazac do intelektualnego pokoju dochodzi z konieczno$ci do
uzgodnienia pretensji réznych przedmiotéw badan i wyjasnienia ich
wzajemnego stosunku. Badacze ucza sie szanowaé¢ sie wzajemnie,
radzi¢ sie jeden drugiego i udziela¢ sobie pomoey. Tak powstaje
czysta, nieskazona atmosfera mysli, ktorg student takze oddycha,
cho¢ sam osobiscie zglebia tylko kilka nauk spos$rod wielu. Korzysta
on tez z intelektualnej tradycji niezaleinej od poszczegdlnych nau-
czycieli. Ta tradycja jest mu przewodniczka w wyborze przedmiotéw
pozwalajge nalezycie rozumieé ich znaczenie. Dzieki tradyeji stu-
dent dostrzega wielkie zarysy wiedzy, zasady, na ktérych sie ona
wspiera, proporcje jej czedci, Swiatla i cienie, mocne 1 slabe strony.
Pozostawiony sam sobie nie bylby do tego zdolny. Z tych wszystkich
racji ksztalcenie uniwersyteckie zwie sig¢ ,,wyzwolonym” (liberal).
Rozwija ono nastawienie umyslu trwajace przez cale zycie, nasta-
wienie, ktérego przymiotami sg wolno§é, poczucie tego, co sluszne
i sprawiedliwe, spokdj, umiarkowanie 1 madros¢. To wlasnie nasta-
wienie postanowilem w pierwszym wykladzie nazwaé filozoficznym.
Widze w nim szczegblny owoc edukacji uniwersyteckiej w przeciw-
stawieniu do innych miejsc i sposobéw nauczania. To jest glownym
zadaniem Uniwersytetu w stosunku do studentéow.

Teraz zapytacie mnie: jaki jest z tego pozytek — na co si¢ to przy-
da? OdpowiedZz na to pytanie bedzie gléwnym przedmiotem moich
rozwazan.
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2

Ostrozni i praktyczni mysliciele zapytaja mnie, jak sadze, co
w konecu daje czlowiekowi ta filozofia, ktérag tak wychwalam, po
ktorej tak wiele sobie obiecuje. Nawet przyjawszy, ze daje nam ona
zdolno$§é pokladania zaufania w kazdej z nauk dokladnie w takim
stopniu, na jaki ona zasluguje, a takze zdolnos$é precyzyjnego oce-
niania wartosci kazdej prawdy, gdziekolwiek jg znajdziemy — to
W czym owo wyslawiane przeze mnie spojrzenie z géry mna rzeczy
poprawia nasz los? Czy nie sprzeciwia sie ono zasadzie podzialu pra-
<y? Czy jego kultywowanie wplynie na lepszg czy gorszg realizacje
praktycznych celow? Gdzie mas to nastawienie prowadzi? Dokad
z nim zmierzamy? Co ono z nami czyni? Jakg przynosi korzysé? Co
obiecuje?

Poszczegdlne nauki sg podstawg okreSlonych umiejetnosci, ktore
niosg uchwytne rezultaty i nadajg ceche dobroczynnosci prawdom,
ktore osiagajg zdobywajacy wiedze. Jaka za$§ umiejetnoS¢ wspiera
sie ma tej nauce nauk? Jaki jest owoc tak pojetej Filozofii? Co chce-
my zdziata¢, jakie motywy zachety ukazujemy katolickiej wspdlnocie
rozpoczynajac prace nad zalozeniem Uniwersytetu?

Zapytany, jaki jest cel uniwersyteckiej edukacji i wyzwolonej
czyli filozoficznej wiedzy, ktérej w moim przekonaniu ta edukacja
udziela, odpowiem, ze to, co juz powiedzialem wyzej, wystarczy, by
wykazaé, ze ta wiedza ma cel bardzo uchwytny, realny i wystarcza-
jacy, chociaz tego celu nie mozna od niej samej oddzieli¢. Wiedza
jest zdolna sama byé swoim celem. Taka jest konstytucja ludzkiego
umyslu, ze kazdy rodzaj wiedzy, jesli jest rzeczywiscie wiedza, sam
jest swoja zaplatg. Skoro to jest prawdziwe w odniesieniu do wszel-
kiej wiedzy, to zgodnie z prawdg mozemy to takze orzec o tej spe-
cjalne]j filozofii, ktéra w moim ujeciu polega na wszechobejmujgecym
ogladzie prawdy we wszystkich galeziach wiedzy, na widzeniu rela-
¢ji pomiedzy jedng naukg a druga, na ogarnianiu ich wzajemnych
wplywéw i rzutowan oraz ocenianiu wartosci kazdej z osobna. Nie
bede tu blizej okre§lal, co warte jest nabycie takiego ogladu prawdy
w pordwnaniu z innymi rzeczami, o ktore zabiegamy, w poréwnaniu
z bogactwem, wladzg i zaszezytami czy tez udogodnieniami i przy-
jemno$ciami zycia — ale twierdze i mam zamiar wykazaé, ze jest
to cel ze swej natury tak rzeczywiscie i niewatpliwie dobry, ze jego
osigganie wynagradza zaréwno wielki wysilek mysli konieczny dla
uchwycenia 'tego celu, jak i wielki tfrud dazenia do miego.

Moéwige, ze wiedza jest nie tylko Srodkiem do czego§ poza nig
samag, czy tez wstepem do nabycia umiejetnosci, do ktorych z natury
prowadzi, lecz takze celem, przy ktérym mozemy sie zatrzyma¢é i do
kitorego dazymy ze wzgledu na to, czym on jest, z pewnoScig nie
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glosze paradoksu, poniewaz stwierdzam co§, co jest samo przez sie
zrozumiale i, bylo zawsze powszechna opinig filozoféw zgodng ze
zwyczajnym odczuciern calej ludzkosci. Dzisiejsza opinia publiczna
powinna wstrzymywaé sie co najmniej od zaprzeczania temu, co
tu glosze, skoro w ostatnich latach tyle sie slyszy o rozwijaniu inte-
resujgcej i urozmaiconej wiedzy, ktéra przeciwstawia sie religii. [...]

Wiedza [...] jest wartosciowa ze wzgledu na to, co jej obecnosé
W nas sprawia, wytwarzajac swego rodzaju habitus, nawet jesli owa
wiedza nie znajduje zadnego innego zastosowania i nie sluzy zad-
nemu bezpoSredniemu celowi. [...]

4

Rzeczy, ktére moga znie$¢ oderwanie od wszelkich innych i trwaé
nadal przy zyciu, muszg mieé owo zycie w sobie; przedsiewziecia,
ktére do niczego mie prowadzs, a jednak utrzymujg sie przez wie-
ki — uwazane za godne podziwu, choé¢ dotad nie dowiodly swej
uzytecznosci — takie przedsiewziecia musza mie¢ wystarczajacy cel
same w sobie, czymkolwiek on sie okaze. Do tego samego wnios-
ku prowadzi nas rozwazanie tresci epitetu, ktérym ogélnie sie obda-
rza interesujaca nas tu wiedze. Pospolicie méwi sie o ,,wiedzy w y-
zwolonej” o ,wyzwolonych” sztukach i studiach, a takze
o ,edukacji wyzwolonej’ (liberal education) jako o specjal-
nej prerogatywie Uniwersytetu i gentlemana. Céz slowo to ozna-
cza? A wiec po pierwsze w swym gramatycznym sensie termin ,,wy-
zwolony” przeciwstawia sie ,stuzebnemu’; przez ,prace sluzebngy”’
rozumie si¢ wedle naszego katechizmu trud cielesny, zajecia mecha-
niczne i podobne, w ktérych umys! ma udzial niewielki lub zaden.
[..] W tej mierze, w jakiej to przeciwstawienie moze wprowadzié¢
w sens terminu musimy przyjaé, ze ksztalcenie wyzwolone i takiez
dociekania sg rzecza umysiu, wymagaja poslugiwania sie rozumem
i refleksjg. Lecz to jeszcze nie wystarczy dla wyjasnienia sprawy.
Sa bowiem czynnoédci cielesne wyzwolone i czynnos$ci umyslowe, kt6-
re takimi nie sg. Na przyklad w dawnych czasach medycy zwykle
bywali niewolnikami, jednakze ich sztuka byla tak intelektualna
w swej naturze, jak niebianskim by! jej cel, mimo ponizajacych ja
tak w on czas jak i dzisiaj pretensji, oszustw i znachorskich sztu-
czek. W podobny spos6éb przeciwstawiamy ksztalcenie wyzwolone
wyksztalceniu handlowemu czy zawodowemu, choé¢ nikt nie moze za-
przeczy¢, ze handel i wolne zawody dajg pole do dzialania najwyz-
szym i najbardziej zréznicowanym wladzom umystu. Jest wiec wiele
rozmaitych czynnosci intelektualnych, ktérych nie nazywamy , wy-
zwolonymi” w sensie technicznym, a z drugiej strony, jak powiedzia-
lem, istniejg czynno$ci cielesne oirzymujace to miano. Przykladem
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moze by¢ palestra dawnych wiekéw czy igrzyska olimpijskie, w kto-
rych magrode zdobywala sprawno$¢ ciata i umystu. U Ksenofonta
czytamy, ze mlodziez szlachecka Persji byla ¢wiczona w jeZdzie kon-
nej i méwieniu prawdy; jedno i drugie nalezy do przymiotéw gen-
tlemana. Wojna takze, choé jest twardym fachem, zawsze byla uzna-
wana za wyzwolona, wyjawszy przypadki, gdy wymagala heroizmu,
co juz malezy do innego tematu.

Poréwnujac te wszystkie przyklady, bez trudnosci ustalimy pod-
stawe tej pozornej zmiennosci w uzywaniu slowa, ktérego sens
usilujemy zbadaé. Gry meskie, czyli gry wymagajace umiejetnosci,
a ‘takze sprawno$¢é bojowa, choé cielesne, sg zarazem uznawane za
wyzwolone, a z drugiej strony to, co jest tylko zawodowstwem, choé
ma charakter wysoce intelektualny, choé jest wyzwolone w poréw-
naniu rzemioslem i pracg rak, nie bywa jednak wprost nazywane
wyzwolonym, a zaje¢ podejmowanych dla zysku weale sie do wyzwo-
lonych nie zalicza. Skad to zréznicowanie? Otéz tylko to jest wiedzg
wyzwolong, co moze sie osta¢ na wlasny rachunek, i co sie nam
narzuca jako przedmiot kontemplacji niezaleznie od nastepstw, nie
oczekujge dopelnienia, odmawiajac bycia ksztaltowanym w podpo-
rzgdkowaniu takiemu czy innemu celowi, nie dajgc sie wchiongé tej
czy innej sztuce. Najzwyklejsze zajecia i przedsiewziecia mogg mieé
ten specyficzny charakter, jesli same sobie wystarczajg, same sie
dopelniaja, a zarazem najwznio$lejsze czyny ten charakter traca,
jesli stuzg czemu$§ innemu poza soba. Z punktu widzenia wartosci
i wazno$ci nonsensem byloby zréownywanie traktatu o mastawianiu
zlaman z gra w krykieta czy polowaniem na lisa, a jednak z tej
pary czynnoSci czynno$é cielesna ma ceche bycia ,,wyzwolong”,
a czynnoi¢ intelektualna cechy tej nie posiada. Podobnie i wolne za-
wody, rozwazane wylacznie jako zawody, choé¢ ktérys z nich moze
by¢ jak najbardziej dobroczynny dla ogéhu, a inny bardzo doniosly
politycznie — wielkos§¢ ich celow, jak zdrowie ciala albo spoleczen-
stwa czy tez duszy zamiast zwigksza¢, pomniejsza ich prawo do
miana wyzwolonych, tym bardziej, jesli uprawia sie je $cisle w gra-
nicach owym celem wytyczonych. Wezmy za przyklad teologie: gdy-
by, zamiast byé uprawiana w sposéb kontemplacyjny, ograniczyla sie
do zadan kaznodziejskich i sprowadzala sie do katechizmu, tym
samym nie stracilaby ani swej uzytecznosci, ani boskiego charakteru
i zaslugujacej warbosci (bowiem w tych wszystkich aspektach mo-
glaby tylko zyskaé¢ na milosiernym sklonieniu sie ku ludzkim po-
trzebom) — a jednak przestalby jej wtedy przyslugiwaé ow szcze-
golny atrybut, ktory staram sie zilustrowaé. Podobnie twarz zni-
szezona lzami i postem traci swe pigkno, a reka robotnika traci deli-
katno$é. Teologia tak uprawiana nie bylaby juz prosta wiedza, lecz
raczej stalaby sie sztuks, wzglednie przedsiewzigciem uzywajacym
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teologii. I tak okazuje sig, Zze nawet to, co nadprzyrodzone, nie musi
by¢ wyzwolone, podobnie jak bohater nie musi byé¢ gentlemanem —
z tej prostej racji, ze jedna idea nie jest inng ideg. W podobny spo-
sob filozofia szkoly Bacona, wykorzystujgc nauki fizyczne w stuzbie
czlowieka, tym samym przenosi je z porzadku nauk wyzwolonych
do nie powiem nizszej, lecz w kazdym razie osobnej klasy tego, co
uzyteczne. By powolaé sie na inny jeszcze przyklad — oczywistym
jest, ze ilekroé¢ zysk osobisty staje sie motywem, fakt ten wplywa
na charakter danego przedsiewzigcia jeszcze bardziej decydujaco:
i tak wyscigi, ktére byly czynnoscia wyzwolong w Grecji, w cza-
sach takich, jak masze tracg te godnoéé, poniewaz sg okazja do ha-
zardu. [...]

6

Teraz wybaczcie Panowie, je§li to, co powiem na pierwszy rzut
oka wyda sie wam nieco dziwaczne. A wiec filozfia ustosunkowana
jest do wiedzy w nastepujacy sposéb: wiedzy przysluguje miano
nauki lub filozofii wtedy, gdy podlega ona dzialaniu rozumu, gdy
rozum nadaje jej forme, lub — jesli wolno uzyé moenego poréwna-
nia — gdy ja rozum zapladnia. Rozum jest zasadg wewnetrznej plod-
nosci wiedzy. Wlasnie ta plodno$é jest specjalng wartoScia cenng dla
posiadajacych wiedze, usuwa bowiem koniecznoéé szukania w sferze
zewnetrznej celu, do ktérego nalezaloby zmierza¢. Wyniesiona do
naukowej postaci wiedza staje sie potega. Nie tylko sama w sobie
jest czyms$ znakomitym, lecz ponadto owa jej znakomito$é przynosi
skutki wykraczajgce poza dang nauke. To rzecz niewatpliwa, lecz
to juz inna sprawa, ktérg sie tu nie zamierzam zajmowac. Tu stwier-
dzam jedynie, ze nim sie stanie potega, wiedza jest juz pewnym do-
brem, a to znaczy, ze wiedza jest nie tylko narzedziem, lecz takze
celem. Wiem dobrze, ze wiedza moze przechodzié w umiejetnosé¢ —
az w koncu mamy tylko mechaniczny proces i jego namacalny owoc.
Lecz z drugiej strony wiedza moze tez ponownie odwolaé sie do ro-
zumu, ktory ja ksztaltuje i przejsé w filozofie. W pierwszym wypad-
ku bedzie zwana wiedzg stosowang, w drugim — wyzwolong. Ta
sama osoba moze jednoczeénie uprawiaé¢ wiedze na obydwa sposoby,
lecz to znoéw sprawa wykraczajaca poza nasze cbecne rozwazania.
Tu moge tylko stwierdzié, ze sg dwa sposoby uzywania wiedzy i ze
de facto ci, ktorzy uzywaja jej w jeden sposéb, prawdopodobnie nie
beda jej uzywaé¢ w inny, lub co najwyzej w bardzo ograniczonym
stopniu. Sa wiec, jak widzicie, dwie metody ksztalcenia; celem jed-
nej z nich jest ufilozoficznienie, drugiej natomiast — zmechanizowa-
nie. Jedna wznosi sie ku ogélnym ideom, druga wyczerpuje swe
sily w tym, co szczegélowe i zewnetrzne., Prosze mi nie przypisywaé
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przekonania, ze to, czego wymagaja sztuki uzytkowe i nauki stoso-
wane, a mianowicie przywigzywanie wagi do rzeczy szczegdlowych
i praktycznych nie jest konieczne i nie przynosi pozytku. Przeciez
bez tych umiejetnosc zycie nie mogloby plyngé dalej. Zawdzieczamy
im powszedni dobrobyt, a uprawianie ich jest obowigzkiem ludzkiej
rzeszy, wobec ktérej mamy dlug wdzieczno$ci za wypelnianie tego
obowigzku. Méwie tylko, ze wiedza w miare jak coraz bardziej i bar-
dziej zmierza ku temu, co szczegélowe, przestaje byé wiedzg. Za-
chodzi pytanie, czy mozna w jakims$ wiasciwym sensie méwié o wie-
dzy nierozumnych stworzen. Nie pretendujac do metafizycznej sci-
slosci wypowiedzi — S$cistoSci nie licujgeej z taka jak ta okazjg —
twierdze, ze moim zdaniem niewlasciwym byloby nazywanie wiedza
owego biernego odczuwania czy postrzegania rzeczy, ktére zdaje sie
przystugiwaé¢ bydletom. Gdy méwie o wiedzy, mam na mysli cos
intelektualnego; cos, co pojmuje to, co postrzega przez zmysly; cos,
co ma poglad na rzeczy; co widzi wiecej niz zmysty przekazuja; cos,
co widzac wnioskuje w oparciu o to, co widzi i wprowadza w to pew-
ng idee. Wiedza znajduje wyraz nie w zwyklej wypowiedzi, lecz
w entymemacie; od poczatku lezalo to w naturze nauki i na tym po-
lega jej godno$é, Podstawg rzeczywistej godnosci wiedzy, dzieki kto-
rej jest godna pozadania, 1 to niezaleznie od skutkdéw, jakie przynosi,
jest wlasnie 6w tkwigcy w niej zalgzek naukowego lub filozoficz-
nego procesu. Ten wlasnie zalgzek sprawia, ze wiedza sama jest dla
siebie celem i dlatego wlasnie dopuszczalne jest nazywanie jej wy-
zwolong. Nie zna¢ wzajemnych stosunkow i powigzan miedzy rze-
czami, to stan niewolnikéw i dzieci, natomiast chwalg, a co najmniej
juz ambicjg Filozofii, jest ogarniecie zaryséw Wszechswiata.

Co wiecej, taka wiedza nie jest zwyklym, zewnetrznym, przypad-
kowym przywilejem, ktéry dzi§ przystuguje nam, a jutro komus$ in-
nemu. Nie moze by¢ zaczerpnieta z jakiej§ ksiazki, a potem znéw
tatwo zapomniana; na zawolanie nie staje do naszej dyspozycji, ani
nie moze byé dowolnie komu$ przekazana. Nie mozemy jej wypozy-
czyé na dang okazje, mieé pod reka, czy rzucaé na rynek. Taka wie-
dza jest nabytym o$wieceniem, trwala wlaSciwoscia, osobistg wlas-
no$cig, wewnetrznym wyposazeniem czlowieka. Dlatego tez bardziej
poprawnym, jak tez i bardziej przyjetym jest mowié o Uniwersyte-
cie jako o miejscu edukacji, ksztalcenia a nie nauczania, choé na
pierwszy rzut oka ,nauczanie” wydawaloby sie bardziej stosownym
stowem. Mozna kogo$§ mauczy¢ takich czy innych robdét recznych,
sztuk pieknych i uzytecznych, rzemiosta czy kupieckiego kunsztu —
tam bowiem w gre wchodza metody, ktére malo lub weale nie wply-
wajg na umysl a zamykajg sie¢ w regulach powierzanych pamieci
i tradycji — by byly stosowane i stuzyly celowi w stosunku do nich
zewnetrznemu. Natomiast ksztalcenie jest wznioSlejszym sltowem,
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zaklada oddzialywanie na umyst 1 formowanie charakteru. Jest to
co§ indywidualnego i trwalego; o ksztalceniu mowi sie zwykle
w zwigzku z religig i cnotg. Kiedy wiec méwimy o przekazywaniu
wiedzy jako o ksztalceniu, to w rzeczywistoSci zakladamy, ze wie-
dza jest stanem umystu. Skoro za$ doskonalenie umysiu jest z pew-
nosciag godne zabiegéw jako cel sam w sobie, jeszcze raz dochodzi-
my do wniosku, ktéry nasuwaly juz okre§lenia ,wyzwolony” i ,Fi-
lozofia” — a mianowicie, ze istnieje Wiedza godna pozadania, choé
do niczego nie prowadzi, bedac sama w sobie skarbem i dostateczng
zaplatg za lata pracy. [...]

9

Przyznaje, ze wiedza uzyteczna dokonala swego dziela — a wie-
dza wyzwolona z pewnoscig go nie dokonala, to znaczy gdyby przy-
ja¢, jak to czynia stawiajacy 6w zarzut, ze bezposrednim celem
wiedzy wyzwolonej, podobnie jak wiedzy religijnej, jest czynié ludzi
lepszymi. Z tym sie jednak ani na chwile nie zgodze, a skoro tak,
to zarzut jest bezpodstawny. Przyznaje, a raczej sam twierdze to,
o co sie upominaja przeciwnicy, poniewaz jestem zdania, ze Wiedza
ma swoéj cel sama w sobie. Nie zwazajgc na opinie przyjaciél czy
tez wrogéw wiedzy wyzwolonej z naciskiem glosze, ze takim samym
bledem jest obcigzaé wiedze cnotg czy religia, jak narzucaé jej roz-
wijanie mechanicznych umiejetnosci. Bezposrednim celem wiedzy
nie jest uzbrajanie duszy przeciw pokusom czy pocieszanie jej
w smutku, podobnie jak nie jest jej rzecza puszczaé w ruch krosna
czy prowadzié parowo6z.

Chociaz wiedza przyczynia sie¢ zardwno do materialnego jak i do
moralnego postepu, jednakze wzigta sama w sobie w réwnie malej
mierze naprawia serca, jak ulepsza nasz doczesny los. Jesli jej chwal-
cy przypisujg wiedzy taka wladze, to popelniajg wykroczenie wcho-
dzac w obca im dziedzing, podobnie jak wykraczalby specjalista
z zakresu ekonomii politycznej, gdyby sadzil, ze ta nauka wyksztal-
cila go na prawnika lub dyplomate. Wiedza jest jedng sprawg, cno-
ta inng. Zdrowy rozsadek nie jest sumieniem; oglada nie jest pokors;
szeroko$¢ pogladow i ich stuszno§é mie jest wiarg. Filozofia, nawet
najbardziej oswiecona i gleboka, nie daje ani panowania nad na-
mietnodciami, ani silnej i skutecznej do tego motywacji, ani ozy-
wiajacych zasad. Wyzwolona edukacja nie czyni ani chrzescijanina,
ani katolika lecz tylko gentlemana.

Dobrze jest byé gentlemanem, dobrze jest mieé wyrobiony in-
telekt, delikatny smak, szczery, sprawiedliwy, beznamietny umysi,
szlachetny i uprzejmy sposoéb bycia — wszystkie te przymioty sa
wspblistotne z szeroka wiedza, a wige Uniwersytet ma je na celu.
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Zalecam je, zilustruje je jeszcze, przywiazuje do nich wage, lecz
jednak, powtarzam, nie sa one gwarancjg SwietoSci, czy choctby
sumienno$ci. Przymioty te moga cechowaé czlowieka $wiatowego,
rozpustnika, osobe bez serca i — niestety — ludzie tacy wydadza
sie przyjemni i pociagajacy, gdy ukazg sie ozdobieni tymi zaletami.
Same w sobie wlasciwosci te tylko wydajg sie by¢ tym, czym w isto-
cie nie sy, z daleka robig wrazenie cnét, lecz gdy $ledzg je wnikliwi
obserwatorzy i to przez czas dluzszy, zdradzaja, czym sg naprawde.
Dlatego wlasnie tak powszechnie pomawia si¢ je o falszywe pre-
tensje i oblude — co nie jest, powtarzam, ich wing, lecz plynie
z tego, ze ich wyznawcy i czciciele uparcie biorg te zalety za coS,
czym one nie sa i gorliwie przypisuja im zaslugi, do kiérych one
nie pretenduja. Ciosaj granitowg skale brzytwa, prébuj przycumo-
wa¢ statek jedwabng nicig — z réwna nadziejg mozesz walezy¢ de-
likatnym narzedziem ludzkiej wiedzy i rozumu z dwoma gigantami:
namietnosciami i pychg czlowieka.

Z cala pewnoscia nie musimy uciekaé¢ sie do zawilych teorii, aby
odda¢ sprawiedliwosé¢ wartosei i godnosci wiedzy wyzwolonej, Oczy-
wisecie prawdziwe podstawy, na ktorych sie opieraja jej roszczenia,
nie sg tak bardzo subtelne i niedocieczone, tak dziwne czy niepraw-
dopodobne. Z pewnoscig calkiem zrozumialym jest twierdzenie —
ktoére tu stawiam — ze ksztalcenie wyzwolone, widziane samo w so-
bie, jest po prostu rozwijaniem intelektu jako takiego, a jego celem
jest ni mniej ni wiecej tylko doskonaloié¢ intelektualna.

Kazda rzecz ma swa wlasng doskonalo§é, wyzsza lub nizszg w hie-
rarchii rzeczy. Doskonalo$é jednego nie jest doskonalodcig drugie-
go. Rzeezy zywe i nieozywione, widzialne i niewidzialne — wszyst-
kie sg dobre, kazda z nich w swoim rodzaju, i maja tez kazda wlasna
.najlepszoé¢”, do ktérej daza. Dlaczego zadajecie sobie tyle trudu
pielegnujgc swdj ogréd czy tez park? Troszczycie sie o $Sciezki,
o trawniki, o zaros$la, o drzewa i drézki, nie zamierzajac przerabiaé
ogrodu na sad, a parku na pola uprawne lub pastwiska. Jest spe-
cjalne piekno we wszystkim, co jest udatne i dobre; w lesie, wo-
dach, réwninie i stokach, ktére sztuka spaja i uladza w jedna ca-
losé. Wasze miasta sg piekne, piekne sa budynki publiczne, dwory
i koScioly. A przeciez ich piekno$¢ nie prowadzi do niczego innego
poza sobg. Jest piekno fizyczne i piekno moralne, jest piekno oso-
by, piekno naszego moralnego bytowania, bedacego naturalna cno-
ta. I podobnie istnieje tez piekno i doskonalo$¢ intelektualna. [..]

Otworzy¢ umyst, naprawi¢ go, wysubtelnié, uzdolni¢ do poznania,
do przetrawienia i opanowania wiedzy, do kierowania nig i uzywa-
nia jej, da¢ mu zwierzchnictwo nad wszystkimi jego wladzami, pil-
noéé, elastyczno§é, metode, krytyczng Scislo§é, dociekliwosé, bogate
zasoby, zrecznosé, wymownos$¢, oto zadania réwnie zrozumiale [..]
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jak doskonalenie cnoty, cho¢ zarazem absolutnie od tegoz dosko-
nalenia rézne.

WIEDZA W USTOSUNKOWANIU DO UCZONOSCI

1

Byloby dobrze, gdyby jezyk angielski wzorem greki posiadal ja-
kies okreslone slowo dla wyrazenia prosto 1 ogolnie sprawnosci,
albo doskonalosci umystu, tak jak mamy slowo ,zdrowie” uzywane
w odniesieniu do naszej zwierzecej struktury i ,,cnota” w zastoso-
waniu do moralnej natury. [..] Z braku innego terminu okreslam
doskonalo$é¢ czyli cnote intelektu mianem Filozofii, wiedzy filozo-
ficznej, rozszerzenia umyslu, czy tez jego oSwiecenia (illumination).
Terminéw tych nierzadko uzywaja wspolezesni pisarze.

Jakiekolwiek damy jej miano, sadze, ze z racji historycznych
sprawa Uniwersytetu jest czynié¢ te intelektualng kulture swym bez-
posrednim zadaniem, czyli trudnié sie ksztalceniem intelektu — tak,
jak praca szpitala polega na uzdrawianiu chorych i rannych, a szkél-
ka jezdziecka czy szermiercza wzglednie gimnazjon ma éwiczyé czlon-
ki cielesne, przytulek ma dawaé wspomozenie i pocieche starcom,
sierociniec strzec niewinno$ci, a zaklad poprawczy przywracaé ja
upadlym. Moéwie, ze Uniwersytet wziety jako czysta idea, zanim
spojrzymy nan jako na narzedzie Kosciola, ma wlasnie ten cel i mi-
sje. Nie ma on na uwadze ani wszczepiania moralnosei, ani mecha-
nicznej produkcji. Przyznaje, ze nie ¢éwiczy umystu ani w sztuce
ani w pelnieniu obowiazkéw. Jego funkeja jest kultura intelektual-
na. Gdy to jest osiggniete, praca jest wykonana, a nauczyciele mo-
ga spoczaé. Uniwersytet ksztalci umysl, aby dobrze rozumowal we
wszystkich dziedzinach, by zawsze siggal po prawde i ja pojmowal.
[o-]

5

[...] przekazywanie wiedzy z pewnoscia jest albo warunkiem, albo
srodkiem zmierzajacym ku poczuciu rozszerzenia czy o$wiecenia
(enlightement) umysiu, o ktérym dzi§ tak wiele w pewnych ko-
lach slyszymy. Nie mozna temu zaprzeczy¢. Lecz z drugiej strony
jest rownie jasne, ze caly proces nie polega jedynie na przekazy-
waniu. Rozszerzanie umyslu nie sprowadza sie do biernego przy-
jecia pewnej ilodci idei przedtem nieznanych. Chodzi o to, by umyst
wychodzil naprzeciw owym ideom, energicznie dzialal na wiele
z nich jednoczesnie i swobodnie sie wsrod nich obracal. Jest w tym
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dzialanie sily porzadkujacej ustalajacej znaczenie tego, co nabywa-
my — dzieki temu przedmioty naszej wiedzy stajg sie subiektywnie
naszymi. By uzy¢ znanego terminu: jest to proces trawienia tego,
co przyjmujemy, co wprowadzamy w kontekst naszych poprzednich
stanéw myslowych. Twierdze, ze bez tego nie moze nastgpié rozsze-
rzenie umyshu. Nie przychodzi ono, jesli brak poréwnywania jednej
idei z druga i systematyzowania ich w miare, jak jawia sie nasze-
mu umyslowi. Czujemy, ze nasze umysly rosng i rozszerzaja sie
wtedy, gdy nie tylko uczymy sie czego$, lecz gdy przy tym wia-
zemy 1o, czego sie teraz uczymy z tym, co juz wiemy. O$wiecenie
(illumination) to nie proste dorzucenie czegos do naszej wiedzy,
lecz poruszenie, przesuniecie naprzéd tego ofrodka umystu, wokol
ktérego obraca sie zaréwno to, co juz wiemy, jak i to, czego sie
dowiadujemy, cala gromadzaca sie masa naszych intelektualnych
nabytkéw. A wiec prawdziwie wielki umysl, uznawany za taki
W opinii ludzkosci — jak intelekt Arystotelesa, Sw. Tomasza i New-
tona czy Goethego (zastanawiajgc sie nad sprawami intelektu jako
takiego Swiadomie czerpie przyklady z domeny katolickiej i spoza
niej) — to umysl, ktéry widzi lgczno$é dawnego z nowym, przeszio-
§ci 1 terazniejszodci, tego, co dalekie z tym, co bliskie, a takZe ma
wglad we wzajemne wplywy, bez ktérych nie ma calo$ci i nie ma
centrum. Wielki umyst posiada wiedze nie tylko o rzeczach samych,
lecz takze o ich prawdziwych wzajemnych relacjach; wiedze, ktdora
nie powinna by¢ uwazana tylko za co§ nabytego, lecz za filozofie.
I odwrotnie — gdy ustanie ten proces analizy, porzgdkowania i har-
monizowania, umyst nie doznaje rozszerzenia i nie uznajemy go ani
za o§wiecony, ani za wszechstronny, choéby swa wiedze dalej po-
mnazal. Sama pojemna pamie¢ nie czyni filozofa — podobnie jak
slownik nie moze by¢ nazwany gramatyks. [...]

6

[...] Posiadlszy prawdziwe o§wiecenie umys! nigdy nie rozpatruje
zadnej z czesci rozleglego przedmiotu wiedzy bez mys$h o tym, ze
jest to tylko cze$¢ i bez wyplywajacych z tej my$li skojarzen. To
sprawia, ze kazda rzecz w pewnym sensie prowadzi do wszelkich
innych rzeczy — obraz calosci jak gdyby udziela sie kazdej z osob-
nych czedci, az calo§é zaczyna przedstawiaé sie¢ wyobrazni jak duch
przenikajacy i nasycajacy czesci skladowe i nadajgcy im jedno okre-
§lone znaczenie. Jak wspomnienie o narzgdach ciala przypomina
ich funkcje w ciele, jak slowo ,stworzenie” nasuwa mysl o Stwo-
rzycielu, a slowo ,poddani” — my$l o wladcy, tak w umysle fi-
lozofa (ktérego tu sobie abstrakcyjnie wykoncypowalem) elementy
Swiata fizycznego i moralnego, nauki, sztuki, przedsiewziecia i da-
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zenia, godnosci, urzedy, wydarzenia, opinie i osobisto§ci — wszyst-
ko to widziane jest jako co$§ jednego, funkcje sa korelatywne i stop-
niowo poprzez nastepujgce kolejno kombinacje dgzg do prawdzi-
wego Centrum. [...]

Doskonalos$é intelektu, ktéra jest wymikiem ksztalcenia i jego
beau ideal, doskonalo$¢, ktérg powinno sie udostepniaé jed-
nostkom na miare ich mozliwosci, ta doskonalosé jest jasnym, spo-
kojnym, dokladnym widzeniem i rozumieniem wszystkich rzeczy
o tyle, o ile skonczony umyst moze je ogarngé, kazda na jej miejscu
i z zachowaniem cech dla niej charakterystycznych. To widzenie jest
niemal prorocze z racji znajomosci historii i prawie pokorne z racji
znajomo$ci ludzkiej natury; jest w nim niemal nadprzyrodzona
miloéé, plynaca z wolnosci od ciasnoty i uprzedzen, jest tez prawie
ze ten spoczynek, jaki zwykle daje wiara, poniewaz nic nie moze
zaskoczy¢ umyshu wzbogaconego tym widzeniem. Jest tez wreszcie
w tym widzeniu niemalZze piekno i harmonia niebianskiej kontem-
placji, tak blisko jest sie tu zzytym z wiecznym porzadkiem rzeczy
i muzykg sfer.

7

A teraz, jesli wolno juz uznaé za oczywiste, ze prawdziwym ce-
lem éwiczenia intelektu i celem Uniwersytetu mie jest uczenie czy
nabywanie wiedzy, lecz raczej myélenie lub rozum wdrozony we
wiedze, czyli to, co mozna nazwaé Filozofig, bede juz w stanie wy-
jasnié i sprostowaé najrozmaitsze bledne poglady na temat ksztalce-
nia uniwersyteckiego, szerzace sie w dzisiejszych czasach. Stwier-
dzam zatem, ze chcgc doskonalié intelekt musimy przede wszyst-
kim wznosié¢ sie coraz wyzej, nie mozna bowiem osiggngé prawdzi-
wej wiedzy poprzestajac na jednym i tym samym poziomie. Mu-
simy uogélniaé, ograniczaé¢ sie do wskazywania metody, mieé jakis
wglad w zasady, by stosujac je, ukladaé i porzadkowaé kolejne ma-
bytki. Czy nasze pole dzialania jest szerokie, czy ograniczone —
to rzecz bez znaczenia, tak czy owak panowaé¢ nad mim, to wznie§é
sie wyzej, ponad owo wlasne pole. Kt6z nie doSwiadezyl podraz-
nienia umystu i zaniepokojenia, jakie wywoluje pierwsza wizyta
w rozleglej, urozmaiconej okolicy, wedréwka kretymi drogami wéréd
wysokich zywoplotéw, zielonych zboczy i gestych laséw — wszyst-
ko zdaje sie uSmiechaé, lecz dla nas jest labiryntem. Podobne uczu-
cie nachodzi nas w mieznanym mieScie, gdy nie mamy planu jego
ulic. Slyszalem, ze doSwiadczeni podrézmicy, przybywajac w nie-
znane strony, wspinaja sie majpierw na jakie§ wysokie wzgérze czy
koscielng wieze, by zapoznaé¢ si¢ z calg okolica. Podobnie trzeba
stanaé ponad swoja wiedza, a nie padaé pod nia — bo zacznie nas
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przygniata¢; im wiecej jej zgromadzicie, tym wickszy bedzie cie-
zar. [...]

8

Nie sadze, by istnialo — przynajmniej dzi§ — wielkie niebezpie-
czenstwo nadmiaru wyksztalcenia, zagraza raczej juz co§ przeciw-
nego. Powiem wam, Panowie, co bylo praktycznym biedem ostat-
nich lat dwudziestu. Ot6z bynajmniej nie zaladowanie pamieci stu-
denta mnéstwem nieprzetrawionej wiedzy, lecz wmuszanie w niego
takiego mnostwa rzeczy, ze odrzucil wszystko. Byl to blad rozpro-
szenia i oslabienia umyslu przez podsuwanie mic nie znaczacej
obfitosci przedmiotéw. Zakladano, ze ofrzaskanie sie z tuzinem ga-
lezi nauki jest rozszerzaniem umyslu, a nie, jak jest w rzeczywi-
stosci, jego splycaniem. Uwazano, ze zapoznanie sie z uczonymi
nazwami rzeczy i 0s6b, zmy$lne wladanie duodecimos, chodzenie
na wyklady co wymowniejszych profesoréw, nalezenie do towa-
rzystw naukowych oraz ogladanie doswiadezen na katedrze i oka-
z6w w muzeum nie jest rozpraszaniem, lecz postgpem. Uczyé sie
trzeba teraz wszystkiego naraz, zamiast najpierw jednej rzeczy
a potem innej; niczego nie uczy sie dobrze, lecz wielu rzeczy byle
jak. Nauka ma przychodzié¢ bez wysilku, bez skupienia uwagi, bez
frudu, bez zalozenia fundamentéw, bez postepu i bez wykornczenia.
I nic w tym nie ma by¢ indywidualnego — to wlasnie ma byé cu-
dem naszej epokil... Tym, czym jest maszyna parowa dla materii,
tym ma byé prasa drukarska dla umyslu — ma on dziala¢ mecha-
nicznie, o§wiecenie ludnosci ma byé urzeczywistnione biernie, pra-
wie nie§wiadomie, przez samo mnozenie i rozpowszechnianie to-
mow.

Chlopiec czy dziewczyna w szkole, mlody czlowiek w college'u
mechanik w miedcie, polityk w senacie — wszyscy w ten czy inny
spos6b stali sie ofiarami tego najbardziej niedorzecznego i szkodli-
wego zludzenia. Madrzy ludzie zrazu podniesli protest, ale na préz-
no, a stopniowo i oni poczuli sie zobowigzani do zaspokajania Za-
dan tego ducha, ktéremu nie potrafili stawi¢ oporu. Szli wiec na
ustepstwa o tyle, o ile pozwalalo im sumienie, pod naciskiem prze-
konania, Ze inaczej ich wlasne instytucje stracilyby na stawie, zaé-
mione przez inne. A wiec starali sie zyskaé na czasie, godzac sie
na posuniecia, ktére w glebi serca musieli traktowaé z politowa-
niem.

Nie nalezy przypuszczac, ze skoro tak mowie, to widocznie zywie
jaki§ lek przed dostepnoscig ksztalcenia dla ludu. Jest calkiem
przeciwnie, jestem prze§wiadczony, ze im wiecej ludzie majag wy-
ksztalcenia — byle tylko naprawde byli ksztalceni — tym lepiej.
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Ani tez nie jestem wrogiem tanich wydan dziet naukowych i lite-
rackich, ktére sa teraz modne. Przeciwnie — widze w nich wielkg
korzysé, wygode i pozytek — ale dla tych tylko, ktérym ksztalcenie
dalo zdolnosé korzystania z ksigzek.

[...] Méwie jedynie, ze trzeba nazywaé rzeczy po imieniu. Gleboka
wiedza w zakresie jednej nauki i powierzchowne zapoznanie sie
z wieloma naukami to nie to samo; otrzaskanie ze stoma przed-
miotami czy zdolno$é zapamietywania niezliczonych szczegdldw to
nie fo samo co filozoficzne, czyli wszechstronne spojrzenie na rze-
czy. Rozrywki nie sa ksaztalceniem, polor i oglada tez nim nie sa.
[..] Ksztalcenie to slowo wzniosle — ksztalcenie jest przygotowa-
niem do wiedzy i udzielaniem wiedzy na miare przygotowania. Po-
trzebujemy oczu intelektu, aby wiedzieé, tak jak potrzebujemy oczu
cielesnych, aby widzieé. Potrzebujemy tak celéw, jak i organdéw in-
telekfualnych — nie pozyskamy ich bez starania, przez sen czy
przypadkiem. Najlepszy teleskop nie zastapi oczu. Prasa drukarska
i sala wykladowa bardzo nam pomoga, ale musimy by¢ szczerzy:
to my musimy wziaé na siebie prace. Zgodnie z popularnym okre-
Sleniem Uniwersytet to Alma Mater znajgca swe dzieci. kazde
z osobna, a nie odlewnia, mennica czy kierat.

9

Zapewniam was, Panowie, ze gdybym mial wybiera¢ pomiedzy
tak zwanym , Uniwersytetem”, ktéry porzucit system rezydowania
w college’ach i indywidualne kierowanie praca studentéw i nadawal
stopnie akademickie kazdej osobie, ktéra by zdala egzamin z szeregu
roznych przedmiotéw, a Uniwersytetem, ktéry by weale nie mial
profesoréw i egzaminéw, lecz tylko zgromadzil razem pewna liczbe
miodych ludzi ma trzy czy cztery lata, a potem posylal ich z po-
wrotem w Swiat, jak mial to czynié Uniwersytet Oksfordzki szesé-
dziesigt lat temu — ot6z gdyby mnie zapytano, ktéra z tych metod
lepiej shuzy dysecyplinie intelektu, bez wahania dalbym pierwszen-
stwo temu Uniwersytetowi, ktéry niec nie robi, nad tym, ktéry by
wymagal od swych adeptéw zapoznawania sie z wszelkimi nauka-
mi pod sloficem. Zwazcie, Ze nie mdéwie tu o wyzszoSci moralnej,
bo jest jasne, ze obowiagzek uczenia sie jest czym$ dobrym, a nie-
robstwo niedopuszezalnym wystepkiem — ja jednak mam tu usta-
lié, kiory ze sposobéw postepowania jest bardziej skuteczny, gdy
chodzi o éwiczenie, ksztaltowanie i poszerzanie umysiu; ktéry po-
zwala wysylaé¢ w $wiat ludzi lepiej przygotowanych do pehienia
obowiazkéw zawodowych i obowiazkéw obywatelskich, ludzi obytych
w swiecie, ludzi, ktérych imiona przejda do potomnosci? Choé moze
to sie wydawaé paradoksem, jednak — skoro wyniki sa sprawdzia-
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nem systemu — wplyw szko! publicznych i kolegiéw angielskich
na przestrzeni ostatniego wieku przechyli szale na korzy$é jednego
z przedstawionych wyzej rozwiazan. Z drugiej strony mozna dy-
skutowaé, co by sie stalo, gdyby idealne systemy ksztalcenia, fascy-
nujgce wyobraznie ludzi naszej epoki, mogly rzeczywiScie wejsc
W Zycie — czy nie wyprodukowalyby one pokolenia ludzi ciasnych,
lekkomyslnych i ubogich z punktu widzenia intelektu? Jak dotgd
pewne jest, ze Uniwersytety i inne szkoly, o ktérych tu méwilem,
nie czynigc wiele ponad zgromadzenie w wielkiej liczbie najpierw
chlopeé6w a potem mlodych ludzi, choé obcigZone zalosnymi znie-
ksztalceniami moralnymi, gloszace chrzescijanistwo bez pokrycia
i poganski kodeks moralny — jednak mogg sie chlubié, ze bez prze-
stanku wydawaly bohaterow, mezdéw stanu, pisarzy, filozofow —
ludzi znanych z wielkich cnét maturalnych, slynacych umiejetno-
Sciami handlowymi, znajomoscig Zycia, zdrowym sadem, wyrobio-
nym smakiem i innymi zaletami. Ci ludzie uczynili Anglie tym,
czym jest, zdolng do poddania sobie ziemi i zdolng do przewagi
nad katolikami.

Jak to wytlumaczyé? Przypuszczam, Ze w nastepujgcy sposob:
kiedy rzesza mlodych ludzi, pelnych zapalu, sympatycznych, szcze-
rych, i spostrzegawezych — a takimi sg mlodzi — schodzi sie razem
i wszyscy swobodnie stykaja sie miedzy soba w codziennym obco-
waniu, z pewno$cig jeden student bedzie sie uczyé od drugiego,
nawet jeSli wecale nie mieliby innych mnauczycieli. Rozmowa jest
przeciez serig wykladow — tak wlasnie z dnia ma dzien zdobywa
sie nowe idee i poglady, nowy material do myslenia, oraz zasady
oceniania i postepowania. Dziecko musi si¢ uczy¢ znaczenia infor-
macji dostarczanych mu przez zmysly — to wlasnie wydaje sig by¢
jego gléwnym zajeciem. Dziecko ma wrazenie, ze wszystko, co wi-
dzi, jest blisko, péki nie nauczy sie, ze jest przeciwnie i dzieki prak-
tyce nie dowie sie, jak sie rzeczy majg i jak uzywaé pierwszych
elementéw wiedzy koniecznych dla zwierzecego bytowania. Podob-
ne uczenie sie jest konieczne dla maszego spolecznego byftowania,
a zapewnia je duza szkola czy kolegium. Ten efekt slusznie mo-
zemy nazwaé rozszerzeniem umyslu w pewnej okreslonej dziedzi-
nie. Tu bez nazbyt wielkiego trudu oglada sie caly Swiat na ma-
lym jego wycinku, bo uczniowie czy studenci pochodza z réznych
miejsc i majg bardzo rézne pojecia — wiele wiec trzeba uogdlnié,
uzgodnié, wyeliminowaé; liczne sg wspodlzaleznosci do ustalenia i re-
guly do ustanowienia. Wszystko to nastepuje w toku procesu pro-
wadzacego do spojenia calego zbiorowiska, ktére pomalu nabiera
jednolitego charakteru i tonu. g

Prosze mnie dobrze zrozumieé, powtarzam, ze nie biore tu pod
uwage wzgledéw moralnych i religijnych; moéwie tylko, ze mloda

710



IDEA UNIWERSYTETU

spolecznoé§é stanie sie caloScig, bedzie wcielaé pewng specyficzng
idee, reprezentowaé doktiryne, stosowaé kodeks postepowania, da-
waé swym czlonkom zasady mys$lenia i dzialania. Zrodzi sie w niej
nauczanie zywe, ktére przyjmie postaé samowyzwalajacej sig¢ tra-
dycji, czyli genius loci, jak to sie zwie czasem. Ow duch nawiedza
dom, w ktérym sie zrodzil, przenika i formuje kolejno jedna po
drugiej osoby, ktére wprowadzimy w jego cien. Tak to sie dzieje,
ze niezaleznie od bezposredniego instruowania przez przelozonych,
w akademickich instytucjach protestanckiej Anglii odbywa sie pe-
wien proces samoksztalcenia: znajdujemy w nich pewne charakte-
rystyczne zabarwienie mys$li, pewien ton i uznany standard my-
§lenia. Rozwija sie on w jednostce, ktéra poddano jego wplywowi
i w miare narastania tego wplywu staje sie podwéjnym Zrédlem
sily; raz dlatego, ze wyciska na umyéle swe pietno, a ponadto po-
niewaz aczy miedzy soba ludzi. To dzialanie dotyczy réwniez wladz
miejscowych, poniewaz takze ci ludzie zostali w tym duchu wy-
ksztalceni i wciaz sa wystawieni na wplyw tej etycznej atmosfery.
To jest rzeczywiste nauczanie, niezaleznie od jakosci jego norm i za-
sad prawdziwych czy falszywych, dazy ono co najmniej do rozwi-
jania intelektu, uznaje co najmniej, ze wiedza jest czyms$ wiecej
niz biernym wchlonigciem okruchéw i szczegbéléw., Wiedza jest
czym$ — 1 do czego$§ prowadzi — do czego§ takiego, co migdy nie
zrodzi sie nawet z najbardziej gorliwych wysitkéw zbiorowiska
nauczycieli, ktérych nie lacza wzajemne sympatie ani glebsza wza-
jemna wsp6lnota, zbiorowiska egzaminatoréw nie posiadajacych
opinii, ktére mieliby odwage glosié, ani wspdlnych zasad — ludzi
uczacych gromade mlodziezy, ktéra ich nie zna i nie zna siebie
nawzajem; przepytujacych z wielkiej liczby istotowo réznych przed-
miotéw nie powigzanych Zadng szerszg filozofig. Niewiele w tym
zmieni fakt, czy owo przepytywanie bedzie mialo miejsce trzy razy
w tygodniu, trzy razy na rok, czy raz na trzy lata w przejmuja-
cych chlodem salach wykladowych lub z okazji popmatycznego
jubileuszu.

10

Otéz tak — samouctwo w kazdej postaci, w najSci§lejszym na-
wet sensie nalezy przelozy¢ nad taki system nauczania, ktéry obie-
cujae tak wiele, w rzeczywistoSci tak malo umyslowi daje. Zam-
knijcie bramy waszych kolegiéw przed szukajacym wiedzy, zmu-
sicie go przez to, by polegal na wlasnych badaniach i wysitku a sko-
rzysta na tym, bo bedzie mu oszczedzone wejScie na waszg wieze

Babel. [...] John Henry Newman
tlum. | wybér: Jerzy Fijas
i Halina Bortnowska
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MISJA UNIWERSYTETU

Reforma uniwersytecka nie moze polegaé¢ przede wszystkim na
usuwaniu wypaczen, znieksztalcen, ani tez do tego sie ograniczaé.*
Reforma jest zawsze {worzeniem nowych ksztaltéw. Wypaczenia
z reguly nie sg istotnie wazne. Bowiem jedno z dwojga: albo sa
one odstepstwami od normy w najbardziej potocznym znaczeniu
tego okreSlenia, to znaczy odosobnionymi, rzadkimi przypadkami,
albo weszly w nawyk i sg tak czeste, utrwalone i tolerowane, ze
nie ma sensu nazywac¢ ich naduzyciami. W pierwszym przypadku
pewne jest, ze zostang wyeliminowane automatycznie. w drugim
prozne byloby usilowanie poprawy, bowiem czestos¢ i zwyklo§¢ ich
wystepowania wskazuje, Zze nie s to anomalie, a nieunikniony sku-
tek falszywych form. A wiec przeciwko nim nalezaloby sie skiero-
wac, nie przeciw naduzyciom.

Wszelka préba reformy ograniczona do poprawy trywialnych wy-
paczen, jakie nastapily na naszym Uniwersytecie, poprowadzi nie-
odwolalnie do réwnie trywialnej reformy.

Wazna jest zwyczajna prakiyka. Wiecej: wyrainym objawem,
po kiorym poznac¢ mozna, ze ksztalty danej instytucji sg wlasciwe,
bedzie fakt, iz wytrzyma ona bez wyrazZnego zalamania pewng doze
deformacji, podobnie jak zdrowy czlowiek wytrzymuje ekscesy, kto-
re zwalilyby z nég slabego. Jednakze instytucja nie moze wypra-
cowac sobie nalezytych form, dopdki precyzyjnie nie okresli sie jej
misji.

Kazda instytucja jest rodzajem maszynerii; cala jej struktura
i dzialanie winny by¢ okreslone ze wzgledu na funkcje, jakich spel-
mnienia oczekuje sie po niej. Innymi slowy: istota reformy uniwersy-
tetu polega na wlasciwym okreSleniu jego misji. Wszelkie zmiany,
poprawki i retusze, ktére nie wychodzg od uprzedniego przebada-
nia jej z energiczng przenikliwoscia, w zdecydowanym dazeniu do
prawdy, bedg jedynie préznym frudem.

Poniewaz tak nie czyniono, liczne préby poprawy, niekiedy kie-
rowane najlepszymi checiami, nie postuzyly ani nie postuza do ni-

* José Ortega y Gasset, Mision de la Universidad, w: Obras completes, t. IV,
Madrid 1060, Tekst rozprawy plerwszy raz opublikowany zostal w 1930 r.
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czego, nie doprowadzg do spelnienia warunku, ktory jest konieczny
i wystarczajacy do tego, aby jakikolwiek byt, indywidualny czy
zbiorowy, zaistnial w calej swoje] pelni. Chodzi mianowicie o to,
by go umiesci¢ w jego prawdzie, przywrodcié mu wlasng auten-
tycznodé¢, a nie wysilac¢ sig, aby sie stal tym, czym nie jest, fal-
szujac jego nieuniknione przeznaczenie maszym arbitralnym prag-
nieniem,

Posréd autoréow tych préb z ostatnich pietnastu lat — a nie mow-
my o najgorszych — najlepsi, zamiast postawi¢ sobie wprost i bez
zadnych unikéw pytanie: ,,w jakim celu istnieje, po co tutaj jest
i musi by¢ Uniwersytet?” czynili rzecz najwygodniejsza i najbar-
dziej bezplodna, to znaczy podpatrywali to, co si¢ dzieje na uniwer-
sytetach narodéow traktowanych jako #Zrédlo wzoréw.

Nie potepiam informowania sie na podstawie obserwacji sza-
cownych bliZznich, ale to nie uwalnia nas od koniecznosci oryginal-
nego rozsirzygniecia wlasnego losu. [...]

Bledne rozumowanie mnajlepszych: zycie spoleczne w Anglii bylo
i jest jeszcze wspaniale; a zatem angielskie szkoly $rednie mu-
sza by¢ znakomite, poniewaz z nich Zycie to wyroslo. Niezwy-
kla jest nauka niemiecka, a zatem Uniwersytet niemiecki jest
instytucja modelowg, bowiem to w nim owa nauka sie rodzi.
Nasladujemy wiec angielskie szkoly $rednie i niemieckie szkolnic-
two wyzsze.

Blad ten wywodzi sie z calego zeszlego stulecia. Anglicy zwycie-
zaja Napoleona I: ,Bitwa pod Waterloo zostala wygrana przez
boiska w Eton”. Bismarck miazdzy Napoleona III: ,,Wojna 70 voku
jest zwyciestwem pruskiego nauczyciela i niemieckiego profesora”.

Sady takie wywodza sie z podstawowego bledu kto-
ry trzeba wykorzenié z glow, a polegajacego na prze-
konaniu, ze narody sa wielkie, poniewaz maja dobre szkoly — pod-
stawowe, S$rednie czy wyzsze. Jest to pozostalo$é ,idealistycznej”
bigoterii ubieglego wieku. Przypisuje ona szkole historyczna moc
tworczg, ktérej szkola nie ma, ani mieé nie moze. Zeszly wiek, aby
odezué entuzjazm, aby gleboko co$ cenié, musial to przesadzié, zmi-
tologizowaé. Z calg pewnoScia naréd, kiedy osigga wielkosc,
ma takze dobra szkole. Nie ma wielkiego narodu, jesli jego szkoly
sg liche. Ale to samo mozna powiedzie¢ o jego religii, polityce,
ekonomii 1 jeszcze o tysigeu innych rzeczy.

Sila danej nacji powstaje jako pewna calosé. Jesli w kraju pa-
nuje polityezne znikezemnienie, na nic zda sie oczekiwaé czego-
kolwiek po najlepszej nawet szkole. Mozna sobie najwyzej wyobrazic¢
szkole ksztalcaca mniejszosé, ktora zyje na uboczu i w stanie sprze-
ciwu wobec panujacego stanu rzeczy. By¢ moze pewnego dnia Ju-
dzie w niej wyksztalceni zyskajg wplyw na zycie swojego kraju
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i poprzez jego calo$¢ osiagna rzeczywiste podniesienie poziomu
szkkoly narodowej (a nie tylko ksztalcgcej mniejszosé).

Zasada szkolnictwa: szkola, jako jedna z gléwnych instytucji
danego kraju, w znacznie wickszym stopniu zalezy od atmosfery pu-
blicznej, jaka jest nasycona, niz od atmosfery pedagogicznej, sztucz-
nie wytworzonej w obrebie jej] muréw. Szkola jest dobra tylko
wtedy, kiedy ci$nienia obu tych atmosfer sg sobie réwne.

Wniosek: choéby angielska szkola $rednia i niemiecki Uniwer-
sytet byly doskonale, to jednak mie da sie ich przenie§¢, bowiem
jako takie sg one jedynie czastka samych siebie. Pelnie ich rzeczy-
wistosci stanowi kraj, ktéry je stworzyl i utrzymuje.

Ponadto owo falszywe rozumowanie, wpadajace w bledne kolo,
przeszkodzilo ludziom uwiklanym w nie spojrzeé wprost na same
szkoly i dostrzec, czym s one wylgcznie jako instytu-
cje. Mieszano je z tym, co w nich, silg rzeczy, pochodzilo z cha-
rakteru angielskiego zycia spolecznego czy niemieckiej mysli. Po-
niewaz jednak nie mozemy przenie$¢ tutaj ani angielskiego zycia,
ani mysli niemieckiej, a najwyzej nagie instytucje pedagogiczne,
jest rzecza wielkiej wagi, aby widzie¢, czym sy one same przez sie,
pomijajac towarzyszgce im ogélne zalety owych
krajow.

1 wtedy widaé, ze Uniwersytet niemiecki jako instytucja jest
rzeczg racze] zalosng. JeSli nauka niemiecka mialaby rodzi¢ sie
wylgeznie z instytucjonalnych enét Uniwersytetu, bardzo bylaby
mierna. Na szczeScie swobodny wiatr, ktéry owiewa dusze niemiec-
kg, niesie mnostwo bodZcéw dla nauki, co uzupelnia poniekad
ogromne defekty tamtejszego Uniwersytetu, Niewiele wiem o an-
gielskim szkolnictwie Srednim, ale to, co dostrzegam, takze sklania
mnie do sgdu, iz jest ono pelne brakéw w swoich formach insty-
tucjonalnych.

Poniewaz nasi najlepsi profesorowie zadowalajg sie na$ladow-
nictwem, uchylajac sie od imperatywu przemys§liwania proble-
mow na wlasng odpowiedzialnosé, przeto sg duchowo opdZnieni
o pietnascie czy dwadziescia lat, choéby nawet w szczegdlach swoich
nauk byli na biezaco. Jest to tragiczne opéZnienie wszystkich, co
pragng uniknaé wysilku autentyczno$ci, wysilku tworzenia wias-
nych przekonan. Podana liczba lat nie jest przypadkowa. Wszelki
wytwor historyezny — nauka, polityka — pochodzi z ducha da-
nego czasu, czy tez z pewnej formacji umystu ludzkiego. Formacja
ta pojawia sie w stalym rytmie — wraz z kazdym nowym pokole-
niem. Emanacje ducha danego pokolenia fworza zesp6l idei, ocen
itd. Ten, kto nasladuje owe wytwory, musi czekaé, az beda one
gotowe — to znaczy do czasu, kiedy poprzednie pokolenie zakonezy
swojg robote — i przyjmuje jego zasady, kiedy chyli sie ono ku
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schylkowi, a nastepna mloda generacja rozpoczyna juz swoja re-
forme, krolowanie nowego ducha. Kazde pokolenie walczy przez
pietnascie lat, aby zwyciezyé¢, a stworzone przezeni wzorce trwajg
kolejnych lat pietnascie. Nieublagany jest anachronizm narodéw
nasladowczych lub nieautentycznych.

Za granicg trzeba szukaé informacji, ale nie wzordéw.

Nie ma zatem sposobu, aby unikngé¢ kluczowego pytania: jaka
jest misja Uniwersytetu?

@
[-]

Wyzsze nauczanie polega na nauce zawodu i badaniach nauko-
wych. Nie podejmujac chwilowo tego tematu, mimochodem tylko
dajmy wyraz naszemu zaskoczeniu na widok polgczenia i zespole-
nia dwoch zadan tak bardzo odmiennych. Nie ma bowiem watpli-
wodci, ze adwokat, sedzia, lekarz, aptekarz, gimnazjalny nauczy-
ciel laciny czy historii to zupelnie co innego niz teoretyk prawa,
fizjolog, biochemik, filolog itp. Pierwsze z wymienionych terminéw
to nazwy zawodow praktycznych, nastepne — to nazwy zaje¢ czy-
sto naukowych. Z drugiej strony, spoleczenstwo potrzebuje wielu
lekarzy, aptekarzy i pedagogéw, a tylko ograniczonej liczby nau-
kowcow.! Gdyby pofrzebowalo ich naprawde wielu, byloby to ka-
tastrofa, bowiem powolanie naukowe jest i rzadkie, i bardzo szeze-
golnego rodzaju. Zdumiewa wiee, ze nauczanie zawodu, przezna-
czone dla wszystkich, i badanie naukowe, przeznaczone dla nie-
licznych, wystepuja w S$cislej IacznoSci. Ale pozostawmy jeszcze
chwile ten problem bez odpowiedzi. Czy zatem nauczanie wyZsze
to wylacznie nauka zawodu i badania? Na pierwszy rzut oka nie
dostrzegamy niczego wiecej. Tym niemniej, jesli weZmiemy do reki
lupe i szczegolowo wejrzymy w programy mauczania, stwierdzimy,
ze poza nauky przedmiotéw zawodowych i badaniami naukowymi,
prawie zawsze wymaga sie od studenta uczestnictwa w jakims$ kur-
sie o charakterze ogélnym — historii czy filozofii.

Nie potrzeba szczegdlnie wytezaé wzroku, aby rozpoznaé w tym
wymogu ostatni i smetny szezatek czego$ znacznie wigkszego i waz-
niejszego. Pozostalos¢é szczatkowa — zaréwno w biologii jak w hi-
storii — rozpoznajemy po tym, ze nie sposéb zrozumieé, po co ona
jest. W postaci, w jakiej sie jawi, nie stuzy niczemu i trzeba cofngc
sie do wezesniejszego okresu ewolucji, w ktérym to, co dzi§ jest
jedynie resztkg, kikutem, okazuje sie kompletne i skutecznie funk-
cjonujgce.2 Usprawiedliwienie, jakie dzi§ daje sie tej zasadzie uni-

1 Liezba ta winna byé wyZsza niz obecnle, ale | tak znacznle niisza nit ilodé
zatrudnionyeh w innyeh zawodach.

¥ Prosze soble wyobrazié Zycle w czasach plerwotnych. Jedns z jego gléwnych
cech jest brak bezpleczeristwa osobistego. Zblizenie sle dwéch os6b jest zawsze
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wersyteckiej, jest bardzo nieprecyzyjne. Wypada — powiada sie —
aby student ofrzymal co$ z zakresu ,kultury ogélnej”.

»Kultura ogélna”. Absurd tego okreflenia odslania jego nieszcze-
ro$é. Kultura — w odniesieniu do ducha ludzkiego — a nie do by-
dla czy zbéz — moze byé wylacznie ogélna. Nie jest sie ,kultural-
nym” w fizyce czy matematyce. W tych dziedzinach mozna byé
wyksztalconym. Uzywajac okreSlenia ,kultura ogélna” stwierdza
sie¢ zamiar udzielenia studentowi pewne] wiedzy ozdabiajacej
i z grubsza ksztalcacej jego charakter albo inteligencje. Dla tak
nieokreslonego celu wszystko jedno, czy uzyjemy tej czy tamiej
dyscypliny sposréd tych, ktére sg traktowane jako najmniej tech-
niczne i najbardziej niesScisle: niechze wiec bedzie to filozofia, hi-
storia albo socjologia!

Ale oto jeSli cofniemy sie do epoki, w ktorej Uniwersytet zostal
stworzony — do Sredniowiecza — zobaczymy, ze obecna pozostalosé
jest jedynie skromnym przezytkiem tfego, co poddéwczas stanowilo
zasadniczy trzon wyzszego wyksztalcenia.

Uniwersytet sredniowieczny nie prowadzi badan;? niewiele zaj-
muje si¢ ksztalceniem zawodowym; wszystko w nim jest... , kultura
o0golng” — teologia, filozofia, ,.sztuki”.

Ale to, co dzi§ nazywa sie ,kulturg ogélng” nie bylo nig dla
Sredniowiecza; nie bylo ozdobg umystu ani dyscypling charakteru,
a przeciwnie, stanowilo system idei dotyczacych swiata i ludzkosci,
jakie posiadal czlowiek owych czaséw. Byl to zatem repertuar prze-
konan, ktére winny byly skutecznie wyznaczaé kierunek jego egzy-
stencji.

Zycie jest chaosem, dzika puszcza, plataning. Czlowiek gubi sie
w nim. Ale jego umys! reaguje wobec tego poczucia tonigcia i za-
gubienia: pracuje, aby znaleZé w puszczy ,drogi”, ,szlaki”? to
znaczy jasne i trwale idee na temat Uniwersum, pozytywne prze-
konania dotyczace tego, czym s3 rzeczy i §wiat. Ich zespol, ich sy-
stem stanowi kulture w prawdziwym sensie tego slowa; a zatem
co§ wrecz przeciwnego niz ozdobe. Kultura jest tym, co ratuje
z zyciowej topieli, ona pozwala czlowiekowi zy¢ w ten sposob, iz

niebezpieczne, bowiem wszyscy chodza uzbrojeni. Nalezy zatem ubezpieczyé to
zblizenie za posrednictwem norm i ceremonil, w ktérych daje sie do zrozumienia,
Zze bron zostala odloZona i Ze dlon nie siegnie ragle po jaki§ ukryty orgz. W tym
celu najlepiej, zblizajac sie, uchwyci¢ reke drugiego, t@, co stuzy do zabijania, to
jest na ogél prawice. Oto pochodzenle I cel powitania przez uscisk dioni, ktdre
dzi§, oderwane od Zycia pierwotnego, jest niezrozumiale, a zatem stanowi szczgt-
kows pozostalogé,

2 Co nie znaczy, %2 w Sredniowieczu nie prowadzono badani naukowych.

¢ Dlatego wlasnie z poczatkiem wlellkdeh kultur pojawla sig termin oznaczajacy
ndroge” — hodos 1 methodos Grekow, tao 1 te Chliezykéw, ,Sciezka prawdy”

Hindusdw.
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zycie jego nie staje sie¢ bezsensowna fragedig albo doglebnym znik-
czemnieniem,

Nie mozemy zy¢ po ludzku bez idei. Od nich zalezy to, co czynimy,
a zy¢, to nade wszystko czynié. Prastara indyjska ksiega powiada:
,Nasze postepki idg za naszymi mys$lami, podobnie jak kolo wozu
toczy sie za racicg wolu”. W tym sensie — ktéry nie ma nic wspdl-
nego z intelektualizmem ® — jeste$my swoimi ideami.

[..] Czlowiek zawsze rodzi sie w jakiej§ epoce. To znaczy, ze jest
powolany do spelniania swojego zycia na okre§lonym poziomie ewo-
lueji ludzkich przeznaczen. Czlowiek nalezy wspélisubstancjalnie do
pewnego pokolenia, a kazde pokolenie umieszcza sie nie gdziekol-
wiek badz, ale — $cisle i dokladnie — powyzej poprzedniego. Zna-
czy to, Zze musi sie zy¢ na poziomie swoich czaséwSh
a przede wszystkim na poziomie idei swojego czasu.

Kultura stanowi zywotny system idei kazdego czasu. Nie chodzi
bynajmniej o to, by te idee czy przekonania mialy charakter nau-
kowy. Kultura nie jest nauka. Dla naszej obecnej kultury jest cha-
rakterystyczne, ze znaczna cze$¢ jej zawartosci wywodzi sie z nau-
ki; ale w innych kulturach tak nie bylo, ani tez nie jest powie-
dziane, ze w naszej bedzie to mialo miejsce zawsze w tej samej
mierze co teraz.

W pordéwnaniu z Uniwersytetem §redniowiecznym dzisiejsza uczel-
nia niepomiernie skomplikowala nauczanie zawodowe, w zalazku
udzielane w tamtej epoce, i dodala badania naukowe, natomiast
zrezygnowala niemal catkowicie z nauczania czy przekazywania
kultury.

Byla to, rzecz jasna, okropno§é. Dzisiaj Europa ponosi zgubne
konsekwencje tego stanu rzeczy. Katastrofalny charakter obecnej
sytuacji europejskiej nalezy zawdziecza¢ temu, ze przecietny An-
glik, Francuz czy Niemiecsag niekulturalni, nie dysponuja zy-
wotnym systemem idei na temat czlowieka i Swiata, odpowiednim
do wspdlczesnoéci. Ow przecietny osobnik jest nowym barba-
rzynca, zacofanym wobec swojej epoki prymi-
tywnym i archaicznym w poréwnaniu z przerazajaca ak-
tualnosdcig stojacych przed nim probleméw 7. Ten nowy barbarzynca
jest z reguly bardziej wyksztalcony zawodowo niz dawniej, ale tez
bardziej niekulturalny — niezaleznie od tego, czy jest inzynierem
lekarzem, adwokatem czy naukowe=m.

Za to nieoczekiwane barbarzynistwo, za 6w gleboki i tragiczny
anachronizm ponosza wine przede wszystkim pretensjonalne XIX-

§ Nasze idee i przekonania mogg byé z powodzeniem antyintelektualistyezne.
Tak, jak moje i, ogélnie rzecz biorae, naszej epoki.

¢ Na temat pojecia ,,poziomu czaséw' patrz méj Bunt mas.

T W poprzednlo cytowane] ksigZee analizuje wyezerpujaco te niewesote fakty.
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wieczne Uniwersytety, i gdyby fala wspomnianego barbarzynstwa
zmiotla je w gorgczce rewolucji, to skarzac sig, nie mialyby racji.
Jesli dobrze sie nad tym zastanowi¢, to trzeba przyznaé, ze nie-
zwyktly, fantastyczny rozwdéj nauki, bedacy ich zastuga, nie okupuje
ich winy. Nie badZmy niewolnikami nauki. Nauka jest naj-
wigkszym cudem w ludzkim reku; ale ponad nig znajduje sie ludz-
kie zycie, ktére ja umozliwia. A przeto nie moze ona okupi¢ zbrod-
ni przeciwko elementarnym warunkom zycia. ~

[..] ,

W ksiedze Czuang - cy autorstwa chinskiego mysliciela, ktory zyl
w IV wieku przed naszg erg, wypowiadajg sie postacie symboliczne
i jedna z nich — Béstwo Morza Pélnocnego — mowi: , Jakze mogl-
bym rozmawiaé o morzu z zabg, skoro nie wyszla ona ze swej ka-
tuzy? Jakze mégibym rozmawiaé o lodzie z ptakiem letnim, skoro
zyje on zawsze w, jednej porze roku? Jakie moglbym rozmawiaé
Z uczonym o Zyciu, skoro jest on wiezniem swojej doktryny?”

[...]

Trzeba bylo czekaé do poczatkéow XX wieku, aby zobaczyé 6w
niezwykly spektakl: specyficzng brutalno$¢ i agresywna glupote
w zachowaniu czlowieka, ktory wie duzo o jednej rzeczy, a we
wszystkich innych jest kompletnym ignorantem 8. Profesjonalizacja
1 specjalizacja nie bedgc nalezycie zr6wnowazone
rozbily na kawalki czlowieka Europy, ktéry z tej racji jest nie-
obecny wszedzie tam, gdzie byé usiluje i powinien. Inzynier ma
w sobie inzynierie; jest tylko strzepem i fragmentem Europejezyka,
ktory bedac pewnym integrum, nie moze sie odnalezé w swoim
fragmencie okreSlonym mianem ,inzynier”. Podobnie we wszyst-
kich innych przypadkach. Kiedy w przekonaniu, ze to jedynie ba-
rokowy i przesadny chwyt retoryczny moéwimy, ze ,,Europa sie
rozpada”, wypowiadamy zdanie blizsze prawdy, niz sie zwykle sa-
dzi. Istotnie: osuwanie sie w ruiny naszej Europy, dzisiaj widoczne,
stanowi rezultat niedostrzegalnej parcelacji, jakiej ofiarag padal stop-
niowo mieszkaniec Europy 9.

Wielkie zadanie, jakie natychmiast trzeba podjg¢, ma w sobie
co$ z lamiglowki — powiedzmy tak bez zbednych aluzji. Nalezy
zrekonstruowaé z rozproszonych kawalkow — disiecta mem-
bra — zywotna jednos¢ czlowieka Europy. Nalezaloby osiagnac

# Patrz w Buncie mas rozdzial zatytulowany ,Barbarzyristwo specjalizacji”.

* Ow fakt jest bez watpienia prawdziwy; moZna go potwlerdzié¢ nie tylko w spo-
séb ogdlnikowy 1 przyblizony, ale da sig z calg Scistofcly okre$li¢ etapy 1 sposoby

owej postepujgee] parcelacji w trzech pokoleniach ubieglego wieku i w pierwszym
pokoleniu obecnego.
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to, aby wszyscy, albo — unikajac utopijnosci — wiele 0s6b doszlo,
kazda wlasna droga, do wspomnianej jednoSci. C6z moze do tego
doprowadzi¢, jesli nie Uniwersytet?

Nie ma zatemn innego sposobu, jak dodaé¢ do funkcji, ktére dzi§
juz usiluje spelnia¢ Uniwersytet, jeszcze i te jedns, ogromna i nie-
zbywalna.

Dlatego tez, poza Hiszpanig, energicznie zaznacza sie ruch, dla
ktorego wyzsze nauczanie oznacza przede wszystkim na-
uczanie kultury, czyli przekazywanie mlodemu pokoleniu tego sy-
stemu idei na temat swiata i czlowieka, jaki dojrzal w poprzedniej
generacji.

Nauczanie wyzsze pojawia sie nam przeto jako zintegrowane
przez te oto trzy funkcje:

I. Przekazywanie kultury.

II. Nauczanie zawodu,
I11. Badanie naukowe i ksztalcenie nowych naukowcow.

Czy w ten sposéb odpowiedzieliSmy na nasze pytanie, jaka jest
misja Uniwersytetu?

Bynajmniej; zgromadziliSmy jedynie na bezladny stos wszystko
to, czym Uniwersytet, wedle wlasnej opinii, winien sie zajmowad,
i co§ jeszcze, czego naszym zdaniem nie robi, a co koniecznie ro-
bi¢ powinien. W ten sposéb przygotowaliSmy jedynie pytanie, nic
wiecej.

[..]

Nauczanie, nawet ograniczone tak jak dotad do uczenia zawodu
i badan, obejmuje bajeczng obfitodé materialu. Niemozliwe jest,
aby przecietnemu niezlemu studentowi udalo sie przyswoi¢ choéby
z grubsza to, czego Uniwersytet ma zamiar go wyuczyé. Ot6z:
dane instytucje istniejg — sa potrzebne i sensowne — dlatego, ze
istnieje czlowiek przecietny. Gdyby istnialy jedynie istoly wyjat-
kowe, to bardzo prawdopodobne, ze nie byloby ani zakladéw pe-
dagogicznych ani instytucji wiladzy.l® Trzeba wiec koniecznie od-
nosi¢ kazda instytucje do czlowieka o $rednich uzdolnieniach; jest
ona stworzona dla niego i on winien byé dla niej jednostkg miary.

Przypusémy przez chwile, ze na obeenym Uniwersytecie nie za-
chodzi nic, co mozna by okresli¢ jako wypaczenie. Wszystko toczy
sie tak, jak powinno, wedle wlasnych roszczernn Uniwersytetu. A jed-
nak nawet wtedy, zapewniam, obecny Uniwersytet bylby czystym
1 zgodnym ze swa konstytucjy wypaczeniem; bylby bowiem fal-
szem.

Efektywne ogarniecie przez przecietnego studenta tego, czego usi-

1 Anarchizm jest logiczny, kiedy broni twierdzenia o zbednodel, a zatem o szkod-

liwosel wszelkich instytucji, bowiem wychodzi z zaloZenla, iz kazdy czlowiek jest
wyjatkowy a nativitate — dobry, roztropny, inteligentny 1 sprawiedliwy.
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luje sie go nauczyé, jest tak grunfownie niemozliwe, ze zgoda na
te kleske stala sie konstytutywna cecha zycia uniwersyteckiego. To
znaczy, fakiyeznie z gory uwaza sie dzi§ powszechnie za nierecalne
to, za co Uniwersytet sie podaje. Akceptuje sie zatem falsz w sa-
mym zyciu instytucji. Z tego zafalszowania czyni sie sama istote
instytucji. To wlasnie jest Zrédio wszelkiego zla — jak zawsze w zy-
clu, indywidualnym czy zbiorowym. Grzech pierworodny sprowa-
dza sie do tego, ze nie jest sie naprawde tym, kim sie jest. Mozemy
stara¢ sie by¢ czym sie nam podoba, ale nie wolno udawad,
ze jesteSmy tym, czym nie jesteSmy, zgadzaé¢ sie na oszukiwanie
siebie samych, przywykaé¢ do klamstwa co do samej naszej istoty.
Jesli normalny usfréj czlowieka czy instytucji jest fikeyjny, ptynie
stad wszechogarniajaca demoralizacja. Powoduje ona na koniec
spodlenie, bo nie sposéb przywyknaé do falszowania samego sie-
bie, nie tracgc dla- siebie szacunku.

Dlatego powiadal Leonardo: ,,Chi non puo quel che
vuol, quel che pud voglia”. (Kto nie moze czego chce,
niech chce to, co moze”). [...] Instytucja, ktéra pozoruje dawanie
i wymaganie tego, czego nie moze ani daé, ani wymagac, jest insty-
tucjg falszywa i zdemoralizowang. A mimo to owa zasada fikeji
inspiruje wszelkie projekty i strukfure dzisiejszego Uniwersytetu.

Dlatego sgdze, ze nieuniknione jest wywrocenie na nice calego
Uniwersytetu, albo, co jest tym samym, jego gruntowna reforma,
wychodzaca od przeciwnej zasady. Zamiast uczyé tego, czego we-
dle ufopijnego pragnienia, uczy¢ sie powinno, frzeba uczyc
tylko tego, czego mozna uczyc, to jest czego mozna sie
nauczyeé.

[.]

CZYM UNIWERSYTET WINIEN BYC , PRZEDE WSZYSTKIM".
UNIWERSYTET, ZAWOD, NAUKA.

Stosujac te zasady dochodzimy do nastepujgcych twierdzen:

A) Uniwersytet polega najprzéd — i na razie — na
wyzszym wyksztalceniu, jakie powinien otrzymywaé przecietny
cziowiek.

B) Z przecietnego czlowieka trzeba zrobi¢ przede wszyst-
kim czlowieka kulturalnego — tj. umie$ci¢ go na poziomie cza-
s6w, Zatem podstawowsq i centralng funkeja Uniwersytetu jest na-
uczanie wielkich dysecyplin kultury.

Sa one nastepujace:

1. Fizyczny obraz §wiata (Fizyka).
2. Najwazniejsze zagadnienia zycia organicznego (Biologia).
3. Proces historyezny rodzaju ludzkiego (Historia).
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4, Struktura i funkecjonowanie zycia spolecznego (Socjologia).
3. Plan Uniwersum (Filozofia).

C) Przecigtnego czlowieka nalezy dobrze wyksztalcié zawodowo.
Obok nauczania kultury Uniwersytet wyksztalci go, przy pomocy
zabiegow intelektualnie najbardziej powsciggliwych, bezposrednich
i skutecznych, na dobrego lekarza, prawnika, profesora matematyki
czy historii w gimnazjum. Specyficzny charakter nauki zawodu wy-
jasni sie nam dopiero wtedy, gdy poddamy to twierdzenie pod dy-
skusje.

D) Nie wida¢ zadnej przekonujacej racji, dla jakiej przecieiny
czlowiek potrzebowalby albo powinien byé uczonym. Wniosek jest
gorszacy: nauka w swym wlaSciwym sensie, tj. badanie naukowe,
nie nalezy w sposéb bezposredni i konstytutywny do podsta-
wowych funkeji Uniwersytetu, ani tez nie towarzyszy im po
prostu. Wszelako w jakim$§ sensie Uniwersytet jest nieodlgczny
od nauki, a zatem muszg byé w nim obecne takze czy tez po-
nadto badania naukowe — to sprawa, kiors wkrétce wyjasnimy.

Bardzo mozliwe, ze ta heretycka opinia $ciggnie na siebie potop
idiotycznych sprzeciwéw, ktére zawsze zagrazajg kazdej sprawie,
wiszae na horyzoncie jak nabrzmiale brzuszysko chmury burzowej.
Nie watpie, ze moga istnieé powazne zastrzezenia wobec mojej te-
zy; ale zanim sie one pojawia, nastapi zwyczajny wybuch wulkanu
pelnego banaléw, jakim jest kazdy czlowiek moéwiacy o czyms bez
uprzedniego przemyslenia danej sprawy.

Zarysowany wyzej plan Uniwersytetu zaklada u czytelnika zycz-
liwy zamiar nie mieszania trzech rzeczy, ktére sg az nadto rézne:
kultury, nauki i profesji intelektualnej. Unikajmy tego, by wszyst-
kie koty wydawaly nam sie czarne, bowiem dostarczyloby to pcd-
staw do oskarzenia nas o nieumiarkowang sklonno$é do nocnych
mrokow,

Przede wszystkim odréznijmy nauke od zawodu. Nauka nie jest
byle czym. Nie jest naukg kup o mikroskopu albo zamiatanie la-
boratorium, ale nie jest nig tez wykladanie albo
uczenie sie tre§ci zawartych w nauce. W swym
wlasciwym 1 &cislym sensie nauka oznacza badania: stawianie pro-
bleméw, prace nad ich rozwigzaniem, osigganie wynikéw. Kiedy
sie juz do nich dojdzie, wszystko, co z nimi sie¢ czyni!!, nie nalezy
juz do nauki. Dlatego nie jest naukg przyswajanie
sobie tre$ci danej nauki ani ich wykladanie,
podobnie jak uzywanie ich i stosowanie. Byé moze trzeba — zoba-
czymy, z jakimi zastrzezeniami — aby czlowiek wykladajgcy dang
dyscypline sam byl naukowcem. Ale Scisle rzecz biorgc nie jest to

ug w;étiiem ponownego ich zakwestlonowania i przeksztalcenia w problemy
ipoddania krytyce), a zatem powtdrzenia calego procesu badawczego.
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konieczne, i w rzeczy samej byli i sg wybitni nauczyciele, ktérzy
sami nie sg badaczami, to znaczy naukowcami. Wystarczy, iz zn a-
ja swojg nauke. Ale znaé, to nie znaczy badaé. Badanie jest odkry--
waniem prawdy lub przeciwnie: wykazywaniem bledu. Zna¢ — to
po prostu pojmowaé¢ dobrze te prawde, posiadaé jg gotowa juz,
osiggniets.

U poczatkéw nauki, w Grecji, kiedy prawie nie bylo jeszcze go-
towej nauki, nie istnialo dzisiejsze ryzyko pomylenia jej z tym,
czym ona nie jest. Do tego stopnia, Zze okre$lajgce ja stowa uka-
zywaly swoj Scisly sens zawarty w czystym poszukiwaniu, w pracy
twoérezej, badaniu. Jeszcze wspoélczesni Platona i nawet Arystote-
lesa nie dysponowali terminem odpowiadajacym dokladnie — wraz

z calg jego wieloznacznoscia — naszemu wyrazowi ,nauka”. Po-
wiadali ,historia”, ,exetaxis”, ,filozofia”, co znaczy — z tym czy
innym odcieniem — zajecie, ¢wiczenie, zapytywanie, dazenie, ale

nie — posiadanie. Sama nazwa ,filo-sofia” zrodzila sie z usilowa-
nia, aby nie myli¢ zwyczajnej wiedzy z owym rodzajem nowej ak-
tywnosci, ktérg, w przeciwienstwie do bycia wiedzgcym,
stanowi poszukiwanie wiedzyl2

Nauka jest jednym z najwiekszych dziel czlowieka. Oczywiscie
jest czym$§ wiekszym niz Uniwersytet jako instytucja ksztal-
cgca. Bowiem nauka jest twoérczoscig, a dzialania pedagogiczne
stawiajg sobie za cel jedynie nauczyé owej tworczosci, przekazad
ja, zarazi¢ nig, daé jej wyniki do przemyslenia. Nauka jest rzecza
wielka i bardzo delikatng — cheac nie chege, wyklucza przeciet-
nego czlowieka. Wymaga ona bardzo szczegélnego i niezmiernie
rzadkiego #ypu powolania. Uczony staje sie wspolczesnym mnichem.

Roszezenie, aby zwyczajny student byl naukowcem, jest wiec
$mieszne; moglo ono powstaé jedynie na podlozu nalogowo utopij-
nego myslenia, tak charakterystycznego dla pokolenn poprzedzaja-
cych nasze. Ponadto nie jest to wcale pozadany stan idealny. Nauka
jest jedna z najwiekszych rzeczy, ale bynajmniej nie jedyna. Ist-
nieja obok niej inne, réwnie wzniosle i nie ma powodu, aby wiasnie
ona, wypierajac je, stala sie gléwnym zajeciem ludzkosci. A przede
wszystkim — nauka to co§ wielkiego, owszem, ale uczeni wecale tacy
nie sa. Byé¢ czlowiekiem nauki, to pewien sposob ludzkiej egzysten-
cji réwnie, a nawet bardziej ograniczony niz pewne inne mozliwe
i wyobrazalne sposoby. Nie chce ani nie moge teraz analizowaé
tego, co to znaczy byé czlowiekiem nauki. [...] Streszezam tylko
sprawy najpilniejsze i zwracam uwage, ze jak powszechnie wia-
domo, prawdziwi uczeni bywaja nieraz jako ludzie, przynaj-

e Termg-e;nstem e odpowlada racze] zbiorowi znaczern, jakie ogarnia ter-

min poznanie. Na temat zdziwienia nowofcig okreflenia filosofia proszg
sobie przypomnieé Cycerona w Tusculanae disputationes, V, 3.
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mniej do tej pory, potworami, maniakami, je$li nie zupelnymi sza-
Jencami. Wartosciowe i wspaniale sg tresci, jakie wydzielaja te
niezmiernie ograniczone istoty: perla, a nie skorupa. Nie warto
iAidealizowad” i przedstawiaé sobie jako idealny taki stan, w ktérym
wszyscy byliby uczonymi, nie zdawszy sobie najpierw dokladnie
sprawy z wszelkich warunkéw — z ktérych jedne sa niezwykle,
inne za$§ na wpdl chorobliwe — jakie zazwyczaj umozliwiajg bycie
naukowcem 13,

[..]

Trzeba takze otrzasngé Smialo drzewo zawoddéw z nauki, w tym
celu, aby pozostalo na nim jedynie to, co koniecznie potrzebne dla
samych zawodéw, ktérych nauczanie znajduje sie
dzis§ w stanie catlkowicie surowym. Wszystko tu na-
lezy dopiero rozpoczaé 4. Inteligentna racjonalizacja pedagogiczna
pozwolitaby uczyé zawodu znacznie skuteczniej i peklniej, w krot-
szym czasie i z mniejszym wysitkiem.

Teraz jednak zwrdéémy sie ku innemu rozréznieniu, mianowicie
pomiedzy naukg a kultursg.

KULTURA | NAUKA

[..]

Kultura jest systemem zywych idei, jakimi dysponujg kazde cza-
sy. Albo lepiej: jest systemem idei, od ktérych wycho-
dzac, zyja dane czasy. Nie ma bowiem rady, nie ma tu mozliwosci
ucieczki: czlowiek zyje zawsze wychodzac od okreslonych idei, sta-
nowigcych podloze, na ktérym wspiera sie jego egzystencja. Owe,
jak je nazywam, ,idee zywe albo idee, ktérymi sie Zyje” sa po pro-
stu repertuarem naszych efektywnych przekonan dotycza-
cych tego, czym jest Swiat i nasi blizni, dotyczacych hierarchii war-
tosci rzeczy i dzialan.

Posiadanie czy nie posiadanie takiego repertuaru nie zalezy od
naszego wyboru. Chodzi tu o nieunikniong konieczno$é, konsty-
tutywng dla kazdego ludzkiego zycia, jakiekolwiek by ono bylo.
Rzeczywistosé, jaksg zwykliSmy okresla¢é mianem ,zycie ludzkie”,
nasze zycie czy cudze, nie ma nic wspdlnego z biologia — nauksg
o organizmach. Biologia, jak kazda inna nauka, jest jedynie okre-
Slonym zajeciem, ktéremu pewni ludzie po$wiecaja swoje ,zycie”.

13 Powszechnie znana jest na przyklad latwodé, z jaka uczenl zawsze oddawali
sig na ustugi tyranil. Nie jest to przypadek ani falszywe poeczucle odpowiedzial-
nosci. Ma to swoja gleboka, a nawet godng szacunku przyczyne.

4 Sama idea lub idealny prototyp kazdego zawodu — co to znaczy byé leka-
rzem, sedzig, adwokatem, profesorem gimnazjalnym — nle jest obecnie nawet

zarysowana w zbiorowych wyobrazeniach, nikt tez nle zajmuje si¢ tym, aby 1a
przesiudiowac¢ i okreslié.
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Podstawowy i prawdziwy sens slowa ,zZycie” nie jest wiee biolo-
giczny ale biograficzny, czyli taki, jaki od zawsze posiada ono w je-
zyku potocznym. Oznacza ogo6l tego, co robimy i czym jesteSmy, 6w
niezmierny trud — jaki kazdy musi ponosi¢ na wlasny rachunek —
aby utrzymaé¢ sie¢ w Swiecie, aby wedrowaé czy tez kierowac sobs
posrod rzeczy i istot obecnych wokol. ,,Zyé, to znaczy mie¢ do czy-
nienia ze Swiatem, kierowaé¢ sie ku niemu, dziala¢ w nim, zajmo-
wa¢ sie nim” 15, Gdyby owe akty i dzialania, na ktorych polega
nasze zycie, powstawaly w nas mechanicznie, nie bylyby zyciem,
ludzkim zyciem. Dzialania automatu nie sg przejawem zycia. Powaga
sprawy bierze sie stad, iz Zycie nie jest nam dane gotowe, ale ze
cheae nie chege musimy sami decydowaé o nim stale, chwila za
chwilag. W kazdej minucie stajemy wobec koniecznosci odpowiedzi
na pytanie, co bedziemy robi¢ w najblizszej przyszlosdci, a to ozna-
cza, ze zycie stanowi dla czlowieka nieustajacy problem. Aby teraz
zadecydowac, co zrobi i czym bedzie za moment, musi, chcae nie
cheace, nakreslié sobie plan, choéby mial on byé prosty i dziecinny.
Nie w tym rzecz, ze powinien go nakreélié, ale w tym, ze nie-
mozliwe jest zycie, wzniosle czy nedzne, roztropne czy ghupie, ktore
z istoty swej nie polegaloby na postepowaniu wedle planu %, Na-
wet zdanie swego zycia na przypadek w godzinie rozpaczy jest
przyjeciem pewnego planu. Wszelkie zycie, sila rzeczy, ..planuje”
samo siebie. Albo, co wychodzi na jedno: decydujac o kazdym swoim
akcie podejmujemy decyzje, poniewaz wydaje sie on nam tym,
ktéry w danych okolicznosciach ma najwiecej sensu. Znaczy to, ze
wszelkie zycie wymaga — czy chcemy tego, czy
nie — uzasadnienia we wlasnych oczach. Uzasad-
nienie wobec samego siebie stanowi niezbywalny skladnik naszego
zycia. Powiedzenie, ze zycie jest postepowaniem wedle okreslonego
planu znaczy to samo, co stwierdzenie, iz jest ono nieustannym
uzasadnianiem siebie samego. Ale 6w plan i owo uzasadnienie pro-
wadza do wniosku, ze wyrobiliémy sobie ,ideg¢” tego, czym jest
$wiat, rzeczy i nasze mozliwe akty w §wiecie. W sumie: czlowiek
nie jest w stanie zZyé nie reagujgac na bezpo-
$rednio dany aspekt swego otoczenia, swego
§wiata, nie wypracowujagc sobie jego intelek-
tualnej interpretacji i swoich mozliwych za-
chowan w nim. Interpretacja ta jest repertuarem przekonan

5 Zaczerpnglem te formule z mojego eseju pt. Pasnstwo, mlodziez i karnawat
opublikowanego w La Nacidn, Buenos Aires, grudzien 1924 i przedrukowanym
w El Espectador, t. VII, 1930 pt.: Sportowe pochodzenie Panstwa.

¥ Tym, co w zyciu jest wzniosle czy nedzne, roztropne czy gluple, jest wlasnie
jego plan. Oczywiécle nasz plan nie ma byé jeden na cale zycie; czesto moze sie
zmieniaé. Waine jest jednak, aby go nigdy nie brakowalo.
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albo ,idei” na temat Uniwersum i samego siebie, o ktérym wyzej
wspomnialem, i kidrego — feraz jasno to widaé — nie moze za-
braknaé w zadnym zyciu 17,

Niemal wszystkie owe przekonania czy ,idee” jednostka otrzy-
muje od swego Srodowiska historycznego, od swego czasu, a nie
wytwarza ich w samotnym trudzie na modle Robinsona. W danym
czasie, rzecz jasna, wystepuja najrozmaitsze systemy przekonan.
Niektére sg przezartymi rdza i miezgrabnymi przezytkami innych
epok. Ale zawsze istnieje system idei zywych, reprezentujgcy naj-
Wyzszy poziom swojego czasu, system, ktéry jest w pelni aktualny.
System 6w to wlasnie kultura. Ten, kto pozostaje na nizszym po-
ziomie, kto zyje ideami archaicznymi, skazuje sie na Zycie mizerne,
trudniejsze, przykre i prymitywne. To przypadek niekultural-
nego czlowieka czy narodu. Jego zycie posuwa sie naprzéd brycz-
ka, ktorg obok wyprzedzajg potezne automobile. Posiada ono idee
swiata mniej wyrazng, ubozszg i mniej przenikliwg niz inne. Czlo-
wiek pozostajac ponizej zywotnego poziomu swoich czaséw prze-
ksztalca sie — relatywnie — w podczlowieka.

W naszej epoce wieksza cze§é tredci kultury wywodzi sie z nauki.
Ale to, co zostalo powiedziane wystarczy by spostrzec, ze kultura
i nauka to dwie rézne rzeczy. To, ze dzi§ bardziej niz w cokolwiek
innego wierzy sie w nauke, nie jest ze swej strony faktem nau-
kowym, lecz zywotna wiarg — a wiec przekonaniem charaktery-
stycznym dla naszej kultury. Pieéset lat temu wierzono w Sobory
i zawarto§é kultury w znacznej mierze z nich sie wywodzila.

Kultura czyni wiec z nauka to samo, co przygotowanie do upra-
wiania zawodu. Zdejmuje z niej owa pianke, bedaca zywotnie ko-
nieczng dla interpretacji naszej egzystencji. Rozlegte obszary
nauki nie sg kulturg, a tylko czystg technikag
naukowa. I vice versa — czy sie tego chce czy nie, kultura musi
dysponowac caloSciowg ideg §wiata i czlowieka, nie dane jest jej,
jak nauce, zatrzymywaé sie tam, gdzie akurat przypadkowo koreczg
sie metody oparte na absolutnej teoretycznej §cisloéci. Zycie nie
moze czekaé¢, az nauki wytlumaczg naukowo
Uniwersum. Nie da sie zyé¢ ad calendas graecas. Najistotniej-
szym atrybutem naszej egzystencji jest jej nieodwolalnosé: zycie
zawsze jest naglace. Zyje sie tu i teraz, bez mozliwego odroczenia
ani zwloki. Zycie zostalo nam rzucone prosto w twarz, I kultura,
bedaca wlasnie jego interpretacja, takze nie moze czekadé,

[...]

17 Rozumie sie, Ze gdy tak istotny skiladnik naszego 2zycia, jakim jest sposéb
jego uzasadnlania wobec samego siebie, funkcjonuje nienormalnie, choroba jest
bardzo powazna, To wlaénle dzieje sie z nowym typern czlowieka, jakl anallzuje
w swoje] kslaZzce Bunt mas.

3 — ZNAK s 725




JOSE ORTEGA Y GASSET

Wewnetrzny ustréj dzialan naukowych nie ma charakteru zy-
wotnego; z kulturg jest inaczej. Dlatego nauka moze nie zwaza¢ na
to, co dla nas pilne, i postepowaé wedlug wlasnych swoich potrzeb.
Dlatego nieskonczenie sie specjalizuje i réznicuje; dlatego nigdy si¢
nie koriczy. Ale kultura rzadzi zycie jako takie i musi ona byé¢
w kazdym momencie systemem pelnym, integralnym i wyraznie za-
rysowanym. Jest ona planem dla zycia, mapg Sciezek
W puszczy naszego istnienia.

[...]

Znajdujemy sie dzisiaj — cho¢ pewne domniemania i pozory
wskazuja na co innego — W epoce przerazajacego braku kultury.
Nigdy moze przecietny czlowiek nie znajdowal sie tak gleboko po-
nizej swojego czasu, ponizej jego wymogéw. Dlatego tez nigdy nie
bylo takiej obfitosci istnien zafalszowanych, oszukanczych. Nikt pra-
wie nie znajduje sie na swoim miejscu, nie boryka si¢ ze swym au-
tentycznym przeznaczeniem. Dzisiejszy czlowiek zyje wykretami,
z pomoca ktérych oklamuje samego siebie, udajgc, ze otaczajgcy go
Swiat jest bardzo prosty i poddajgcy sie arbitralnemu opisowi, choé¢
jego zywotna Swiadomos$é glosno kaze mu stwierdzaé, ze prawdziwy

swiat, odpowiadajacy calej pelni wspolczesnodci, jest niezmiernie .

skomplikowany, zlozony i wymagajgcy. On jednak boi sie — prze-
cietny czlowiek jest dzisiaj bardzo slaby, pomimo swoich gestow
zabijaki — boi sie otworzy¢ na 6w prawdziwy Swiat, ktéry wiele
by od niego wymagal i woli falszowaé swoje zZycie zamykajac
je w hermetycznym kokonie uproszczonej, fikcyjnej rzeczywi-
stosci.

Dlatego wlasnie ma historyczng waznos$é przywrécenie Uniwer-
sytetowi jego podstawowego zadania, jakim jest ,,oSwiecenie” czlo-
wieka, wpajanie mu pelni kultury danego czasu, jasne i precyzyjne
odslanianie przed nim wspélczesnego §wiata w calym jego ogromie,
Swiata, w ktérym zycie ludzkie musi sie zakorzenié¢, aby zyskaé swa
autentycznos§é.

Z ,\Wydzialu” Kultury uczynilbym jadro Uniwersytetu i calego
szkolnictwa wyzszego. Powyzej ramowo zarysowalem zestaw jego
dyscyplin. Kazda z nich posiada dwie nazwy. Np.: ,Fizyezny obraz
Swiata, (Fizyka)”. Podwdjno§é ta pragnie wskaza¢ na roéznice wy-
stepujacg pomiedzy dyscypling kulturowa, tj. niezbedng dla zycia,
- 1 odpowiednig nauka, z ktérej tamta czerpie soki. Na ,,Wydzale”
Kultury nie bedzie sie wykladaé fizyki w takim ksztalcie, w jakim
jawi sie ona badaczowi poswiecajgcemu swe zycie na badania ma-
tematyczno-fizyczne. Fizyka Kultury jest Scisla syntezg pogladéw
na temat struktury i funkcjonowania materialnego kosmosu, jaka
wylania sie z badari dokonanych do tej pory. Ponadto dyscyplina
ta powinna wyjadniaé, na czym polega metoda poznawcza, jaka sto-
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suje fizyk dla osiggnigcia swojej niezwyklej konstrukeji, co wyma-
ga dokonania eksplikacji i analizy zasad Fizyki i krétkiego, lecz
bardzo precyzyjnego streszczenia jej ewolucji historycznej. To ostat-
nie pozwoli studentowi zdaé sobie jasno sprawe z tego, jakim byl
wSwiat”, w kiérym czlowiek zyl! wezoraj, przedwczoraj czy tysige
lat temu, i przez kontrast zyskaé¢ pelng swiadomos$é szczegélnosci na-
szego obecnego ,,Swiata”.

[..] .
Przecze réwniez stanowczo twierdzeniu, iz podstawowe idee —
zasady, metody poznawcze i ostateczne konkluzje — jakiejkolwiek
rzeczywistej nauki wymagaja koniecznie dla ich zrozumienia for-
malnego przygotowania technicznego. Prawda jest co§ wrecz prze-
ciwnego: w miare jak w obrebie danej mauki dochodzi sie do za-
gadnien wymagajacych nieodwolalnie umiejetnosci technicznych, za-
gadnienia te wprost proporcjonalnie tracg swéoj fundamentalny cha-
rakter, stajagc sie problemami wewngtrznaukowymi, czyli instrumen-
talnymi.!® Znajomosé wyzszej matematyki niezbedna jest, aby upra-
wiaé¢ fizyke, ale nie po to, by rozumie¢ ja w tym, co dla czlowieka
istotne.

[.] -

Koniecznosé tworzenia zwartych syntez i systematyzacji wiedzy,
na uzytek ,Wydzialu” Kultury bedzie rozwijaé¢ pewien rodzaj ta-
lentu naukowego, ktéry dotad tworzyl sie jedynie przez przypadek:
talentu integrujgcego. Sci§le rzecz biorgc oznacza on — jak zresztg
z konieczno$ci wszelka forma wysitku twoérczego — kolejng specja-
lizacje; tu jednak czlowiek specjalizuje sie wlasnie w budowaniu
calosci. Ruch prowadzacy badania naukowe ku niekonczacemu sie
rozdrobnieniu, rozpyleniu na problemy szczegélowe, wymaga kom-
pensacji — tak, jak dzieje sie to w kazdym zdrowym organizmie —
ktora za poSrednictwem ruchu o kierunku przeciwnym zaha-
muje i zatrzyma w ramach zwartego systemu od$rodkowy ped
nauki.

Ludzie wyposazeni w 6w naturalny talent maja wigcej szans, aby
by¢ dobrymi profesorami niz ci, co tkwia pograzeni w zwyklych ba-
daniach. Bowiem jednym z fatalnych skutkéw splatania nauki z Uni-
wersytetern bylo powierzanie katedr, zgodnie z manig tego czasu,
badaczom, ktérzy niemal zawsze sg jak najgorszymi profesorami,
ktorzy traktuja nauczanie jako zlodzieja czasu przeznaczonego na
ich prace w archiwach czy laboratoriach. To wlasnie mnie sie zda-
rzylo podczas studi6w w Niemczech: spotkalem sie z szeregiem naj-
wybitniejszych uczonych owej epoki, ale nie natknglem sie na zad-

14 Scifle rzecz bilorge, matematylkka ma w catosci 6w charakter instrumentalny,

nie za§ fundamentalny czy ,realny”, tak jak nauka, poslugujgca sig w swych ba-
daniach mikroskopem,
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nego dobrego nauczyciela 19 I niech mi nikt nie wmawia, ze Uni-
wersytet niemiecki jest, jako instytucja, modelowy!

i
CZYM UNIWERSYTET MUSI BYC ,,PONADTO"

»Zasada ekonomii”, ktéra jest zarazem checig traktowania rzeczy
zgodnie z ich rzeczywistoScia, nie za$ utopijnie, zaprowadzila nas do
okreslenia podstawowych zadari Uniwersytetu jak nastepuje:

1. Przez Uniwersytet stricto sensu bedziemy rozumie¢ insty-
tucje, w ktérej przecietnego studenta uczy sie by¢ czlowiekiem
kulturalnym i dobrym fachowcem.

2. Uniwersytet w swoich dzialaniach nie bedzie tolerowat zadneJ
farsy, to znaczy, ze bedzie zadal od studenta jedynie tego, czego
praktycznie moze od niego wymagac.

3. W konsekwencji bedzie si¢ unikaé¢ tego, aby przecietny student
tracit czeSé swojego czasu udajac, ze bedzie uczonym. W tym
celu wyeliminuje sie z korpusu uniwersyteckiego — czyli z jego
y,minimalnej” struktury — badania naukowe jako takie. i

4, Dyscypliny kulturowe i studia zawodu beda nauczane w formie
pedagogicznie zracjonalizowanej — systematycznej i pelnej — nie
za§ w tej formie, jakg najchetniej przybiera nauka pozostawiona
samej sobie: problemow szczegélowych, ,,wycinkéw” nauki, préb
badawczych.

5. O wyborze wykladowcéw nie bedzie decydowala wartosé kandy-
data jako uczonego, a natomiast jego zdolnoSci syntezy i talent
pedagogiczny.

6. Zredukowawszy w ten spos6b nauczanie do minimum, tak
pod wzgledem ilosciowym jak i jakoSciowym, Uniwersytet be-
dzie bezwzgledny w swoich wymaganiach wobec studentéw.

Owa asceza roszczen i szorstka nieco prostota, z jaka granice tego
co osiggalne zostaly rozpoznane, pozwoli, mam nadzieje, uzyskacé to,
co w zyciu uniwersyteckim najwazniejsze, to znaczy osadzi¢ je
w obrebie jego prawdy, jego wlasnych ograniczen i wewnetrznej bez-
warunkowe] szczero$ci. Nowe zycie, jak wyzej wspomnialem, musi
sie reformowaé obierajgc za punkt wyjScia zwyczajng akceptacje
swojego przeznaczenia — zaréwno w wypadku indywidualnym jak
i instytucji. Wszystko, o co chcielibySmy wzbogacié siebie samych,
poszczegdlne instytucje czy Panstwo — zakielkuje i wyda owoce je-
dynie wtedy, jeSli owo ziarno wrzucimy w glebe wstepnej zgody na
wlasne przeznaczenie, na wlasne minimum. Europa jest chora
dlatego, ze wcigz usiluje by¢ w niej dziesigtka to, co nigdy wczesniej

# Co nle znaczy, jakoby ich w ogéle nie bylo; ale nie ma ich w stopniu odpo-
wladajgeym najskromnlejszym nawet wymaganiom.
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nie staralo sie by¢ jedynka, dwéjka czy tréjka. Przeznaczenie jest
jedyna gleba, na ktérej zycie ludzkie z wszelkimi swymi aspiracjami
moze zapusci¢ korzenie. Je§li tego nie uczyni, bedzie zyciem zafal-
szowanym, zawieszonym w powietrzu, pozbawionym autentyczno$ci
i indygenatu.

A teraz mozemy, bez zastrzezen i rezerwy, rozwazyé to wszystko,
czym Uniwersytet winien by¢ ,,ponadto”.

Oczywiscie: Uniwersytet nie moze by¢ wylacznie tym,
coSmy dotad kreslili. Nadchodzi wlasciwy moment, aby uznaé calg
rozlegloéé i istote roli nauki w fizjolgii ciala uniwersyteckiego, cia-
ta, ktére wlasciwie jest duchem.

Po pierwsze, widzieliSmy, ze kultura i profesje umyslowe nie sa
nauka, ale przede wszystkim z niej czerpia pozywienie. Bez nauki
nie méglby sie spelniaé los mieszkarica Europy. On bowiem — jesl
widzieé go w rozleglej perspektywie historii — oznacza istote po-
stanawiajaca Zyé ze swego intelektu, nauka jest za§ wlasnie inte-
lektem obleczonym w forme. Bylbyz to przypadek, ze tylko Europa,
choé tak wiele narodéw =zaludnia $§wiat, posiadala Uniwersytety?
Uniwersytet to intelekt — a wiec nauka — jako instytucja, a fakt.
7e z intelektu uczyniono instytucje, wylonil sie ze specyficznej wo-
bec innych ras, ziem i czaséw woli Europy; oznacza on tajemnicze
postanowienie, ktére podjat Europejczyk. aby zyé ze swojej inte-
ligencii i w oparciu o nig. Inni woleli zyé z odmiennych umiejetnosci
i wladz. Przypomnijmy sobie wszystkie skréty, w jakich Hegel stre-
szeza historie powszechng, niczym alchemik redukujacy cale tony
wegla do kilku diamentéw. Persja, czyli Swiatlo! — to znaczy ma-.
giczna religia. Grecja, czyli wdziek! Indie, czyli marzenie! Rzym,
czvli wladza!20

Europa to inteligencia. Zdolnoéé cudowna, tak, cudowna, bowiem
jedyna, ktéra dostrzega swoje wlasne ograniczenia, i w ten sposéb
dowodzi. do jakiego stopnia inteligencja jest istotnie inteligentnal
Owa wladza, bedaca zarazem wlasnym hamulcem, realizuje sie
W nauce.

Gdyvby kultura i profesje umyslowe pozostawaty na Uniwersytecie
odseparowane, pozbawione kontaktu z nieustannym fermentem nau-
kowym, badawezym, bardzo predko zastyglyby w bezcielesng scho-
lastyvke. Jest rzecza absolutnie konieczng, aby wokél Uniwersytetu-
-minimum rozlozyly sie obozem nauki — laboratoria, seminaria.
centra dyskusyjne. Winny one stanowié¢ humus, w ktérym nau-
czanie wyzsze pograzy swoie zarloczne korzenie. Ma wiec ono byé
otwarte dla wszelkiego rodzaju laboratoriéw i samo musi w nich
pracowaé. Wszysey studenci lepsi od przecietnej §redniej beda kra-

® Hegel, Wyklady z filozofli dzlejéw,
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zy¢ tam i z powrotem pomiedzy Uniwersytetem a obozowiskiem nau-

ki. Tam beda sie odbywaé¢ kursy nastawione wylgczmie z nau-
kowego punktu widzenia na wszystko co boskie i co ludzkie. Spo-
$réd profesoréw jedni, o bardziej wszechstronnych zdolnoéciach, be-

da réwnocze$nie badaczami, inni, bedacy tylko nauczycielami, zyé
bedg wcigz pod dzialaniem bodzeéw dostarczanych przez nauke,
znajdujaca sie - w stanie cigglego fermentu. Niedopuszczalne nato-
miast jest, aby centrum Uniwersytetu mieszalo sie z owg okrezna
strefa badan, jaka winna go otaczaé. Obie rzeczy — Uniwersytet

i laboratorium — sg dwoma odrebnymi i wzajemnie sie uzupelnia-
jacymi organami calosciowej fizjologii. Tyle tylko, ze charakter in-
stytucjonalny przystuguje wylgcznie Uniwersytetowi. Nauka jest
dzialalno$cia nazbyt subtelng i delikatng, aby mozna ja bylo zinsty-
tucjonalizowaé. Nauki nie mozna ograniczaé i reglamentowaé. Dla- -
tego szkolnictwo wyzsze i badania naukowe czynia sobie wzajemnie
krzywde, kiedy usiluje sie stopi¢ je w jedno, zamiast pozostawic
jedno obok drugiego, w stanie intensywnej lecz swobodnej, trwalej
lecz spontanicznej wymiany wpltywow.

Prosze wiec zauwazyé: Uniwersytet jest rézny od
nauki, ale od niej nieodlgczny. Powiedzialbym, ze Uni-
wersytet jest ponadto nauka.

Ale nie jakim badZ ponadto, na sposéb zwyczajnego dodatku
i zewnetrznego zestawienia, ale — teraz mozemy glosi¢ to bez obaw
o pomieszanie obu spraw — Uniwersytet zanim stanie sie Uni-
wersytetem, musi byé naukg. Atmosfera naladowana entuzjazmem
i wysilkiem naukowym jest podstawowym warunkiem
istnienia Uniwersytetu. Wlasnie dlatego, ze on sam nie jest nauka —
wielorakim tworzeniem S$cistej wiedzy — musi z niej czerpaé
zycie. Bez tego warunku wszystko, co powyzej zostalo powie-
dziane, byloby pozbawione sensu. Nauka jest godnoscig Uni-
wersytetu, wiecej jeszcze — poniewaz trafiaja sie badZz co badz
ludzie zyjacy bez godnosci — jest duszg Uniwersytetu, podstawo-
wag zasadg, z ktorej czerpie on zycie i ktéra nie pozwala mu byé
jedynie marnym mechanizmem. Wszystko to zostalo powiedziane
dla potwierdzenia, ze Uniwersytet jest ponadto nauka.

Ale jest ponadto jeszcze czyms 2. Nie tylko, pod grozbs pa-
ralizu, potrzebuje on nieustannego kontaktu z nauka. Potrzebuje
réwniez kontaktu z Zyciem publicznym, z rzeczywistoscig histo-
Tyczng, ze wspélczesnoscig, ktéra zawsze jest pewnym integrum
i moze byé ujmowana jedynie w calosci, bez amputacji ad usum

® Swiadomie 1 celowo nie chelalem w tym szkicu wspominaé tematu wy-
ksztalcenia uniwersytecklego, zatrzymujgc sie ascetycznie na problemie n a-
uczanlia.
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delphini. Uniwersytet musi byé¢ takze otwarty ma aktualnoéé,
wiecej: musi sie w niej znajdowaé, by¢ w niej pograzony.

I nie mowie tego jedynie z tej przyczyny, ze ozywczy i podnieca-
jacy powiew wiatru historii sprzyja Uniwersytetowi, ale takze, po-
niewaz zycie zbiorowe pilnie potrzebuje udzialu w nim Uniwersyte-
tu jako takiego.

[...] h

Wtedy Uniwersytet znéw stanie sig¢ tym, czym byl w swych naj-

lepszych czasach: jedna z naczelnych zasad europejskiej historii,

José Ortega y Gasset
ttum. Henryk Woiniakowski
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PRACA BADAWCZA,
KSZTALCENIE, NAUCZANIE

Student wstepuje na uniwersytet, aby studiowaé nauki humani-
styezne czy przyrodnicze i przygotowaé sie do zawodu* Pozornie
zadanie to i sytuacja studenta sg jasne, a mimo to bywa on czesto
zbity z fropu i niepewny drogi. Przygnieciony samym ogromem pro-
ponowanej mu wiedzy, chcialby sie zorientowaé, co z tego jest naj-
wazniejsze. Wstepne wyklady informacyjne i praktyczne zajecia
wprowadzajace tylko w czesci pozwalaja mu przezwyciezy¢ trud-
nodci. Koniec koneéw sam musi znalezé wlasng droge w $wiecie
wykladow, laboratoriow i seminariéw.

Ale student spodziewa sie od uniwersytetu jeszcze czegod wiecej.
Podja! studia, rzecz jasna, w wyodrebnionej dziedzinie i ma na oku
okreslony zawéd. Uniwersytet jednak, ze swoja aura tradycji, re-
prezentuje dla niego jednos$é wszystkich galezi wiedzy. Szanuje te
jedno$¢ i ma nadzieje poznac jg doSwiadczalnie a przez to dojsé dec
ugruntowanego §wiatopogladu. Chee dotrzeé¢ do prawdy, zdoby¢ jas:
ny obraz Swiata i ludzi. Pragnie spotkaé sie z pelnia, z bezgranicz-
nym ladem kosmicznym. Taki jest duch wiedzy i ksztalcenia sie:
dazy do zwiazkéw z caloksztaltem wszystkiego, co moze byé po-
znane.

Ale nawet i to nie zadowala jeszcze mlodosci. Mlody ma zaostrzo-
ne poczucie powagi zycia, bo jest $wiadomy wagi decyzji, jakie go
czekajg. Czuje sie podatny na zmiany, pelen mozliwoéci. Zdaje so-
bie sprawe, ze to, czym sie stanie, w wielkiej mierze zalezy od niego
samego. Czuje, ze najwieksza wage ma jego codzienne zycie, kazda
godzina, kazdy 2zywy impuls. Mlody chce nabywaé wiedze albo
przez ,terminowanie” u mistrza, przy pomocy samodyscypliny, albo
przez szczers dyskusje w gronie przyjacié! podobnie nastawionych.

Takie nadzieje rzadko tylko spelniaja sie na uniwersytecie. Pierw-
szy poryw entuzjazmu nie trwa dlugo. Moze zreszty student w ogo-
le nie zdawal sobie jasno sprawy, czego chcial i do czego sie za-
bieral. W kazdym razie rozczarowuje sie i popada w rozterke. Traci

* Rozdzlal z kslazki The Idea of the University, Beacon Press 1959, Boston.
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impet i gubi sie w Slepych zaulkach. Uczy sie po to tylko, zeby zdac
egzamin i wszystko osadza wedlug tego, w jakim stopniu to po-
trzebne do egzaminéw. Widzi okres studiéw jako ucigzliwy etap,
-ktéry musi przeby¢, zanim zacznie zycie zawodowe. To ostatnie jest
teraz dla niego zbawcza obietnicg. Powiada, ze widocznie jest za
glupi, zeby pojmowaé to, co najistotniejsze i ogranicza sie z rezygna-
cja do wlasnej specjalnosci. A z drugiej strony jego pierwotnie
tworeze entuzjazmy same moga wygasaé i degenerowad sie w pusta
deklaratywnoéé. Zaniedbuje prace, chce pochwycié idee, jedno$é,
glebie bezposrednio, bez zadnego przykrego wysitku, ktéry w jego
pojeciu nie osigga nic précz blahych banaléw. Sadzi, ze przeczytaé
pare dobrych ksiazek to juz praca naukowa. Wreszcie tak splacza
mu sie pojecia, ze ubiega sie o satysfakcje moralng a nie o wiedze
i nie odréznia auli wykladowej od kazalnicy.

Jesli ktéremus ze studentéw dopisze szczedcie, znajdzie wlasna dro-
ge powodowany wylgcznie osobista intuicja, droge do rozwoju i do
celu. Ostatecznie ten, kto nie wie, dokad idzie, zachodzi najdalej.
Roztrzasanie wszelkich implikacji zamierzonej pracy nikomu nie
pomoze bezposrednio w wyborze wlasciwej orientacji. Ale posred-
nio bedzie pozytecznym uswiadomieniem wlasnych mozliwosei i ogra-
niczen, a wiec zapobiegnie blakaniu sie. Kandydat na uczonego za-
stanowi sie nad szerszymi zagadnieniami kierunku, porzadku i ce-
low swojej pracy. Gdyz wola poznawania zaklada cheé jasnego ro-
zumienia, co si¢ robi. Niniejsze roztrzasania majq dopoméc w tym
poszukiwaniu jasnodci intelektualnej jako stylu zycia, jako formy
ludzkiej egzystencii.

Od uniwersytetu wymagamy trzech rzeezy: przygotowania do za-
wodu, ksztalcenia pelni czlowieczenstwa oraz badari naukowych.
Bo uniwersytet jest réwnocze$nie szkola zawodows, centrum kul-
turalnym i instytutem badawczym. Prébowano zmusié uniwersy-
tet do wyboru miedzy tymi trzema mozliwosciami. Stawiano pyta-
nie, czego rzeczywiscie oczekujemy od uniwersytetu. Poniewaz —
tak sie twierdzi — nie moze on robié wszystkiego, powinien sie
zdecydowaé na jedna z tych trzech drég. Pojawily sie nawet su-
gestie, Zzeby rozwiazaé uniwersytet jako uniwersytet i zastapié go
trzema wyspecjalizowanymi typami szké!l: instytutami przygotowu-
jacymi do zawodu, instytutami poswieconymi ksztalceniu ogélnemu,
moze ze specjalnym doborem wykladowedéw, i instytutami badaw-
czymi. A jednak w samej idel uniwersytetu te trzy rzeczy sg nie-
rozerwalnie polgczone. Nie moZna jednej odcigé od innych nie ni-
szezac zarazem samej substancji intelektualnej uniwersytetu i nie
okaleczajac przy tym tego jednego wyodrebnionego kierunku. Wszy-
stkie te trzy sprawy tworza zywg calo$¢. Izolujac je zabiliby$my
ducha uniwersytetu.
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W obrebie zywego uniwersytetu nauczyciele i studenci powo-
duja si¢ jednym wspélnym dazeniem, podstawowym ludzkim szu-
kaniem wiedzy. Ale kazdy krok mnaprzéd w dziedzinie wiedzy do-
maga sie upartej, niezmordowanej pracy. Skladaja sie na mia trzy
czynniki:

1. Praca w wezszym sensie polega na uczeniu sie i éwiczeniach
praktycznych, wzbogacaniu zasobu wiadomosci i opanowaniu me-
tod. Praca ta jest podstawa wszystkiego. Bardziej niz czegokolwiek
innego wymaga ona dyscypliny i porzadku. Jest mocno czasochlon-
na, a mozna si¢ do niej zabraé¢ w kazdej chwili. Tylko taka ciezka
praca moze zalozy¢ niezbedne podwaliny, uksztaltowaé nasze na-
rzedzia i dostarczy¢ metody koniecznej dla sformulowania i spraw-
dzenia kazdego nowego odkrycia, jak réwniez skutecznego kontro-
lowania tego, co pozostaje hipotetyczne. Kazdy musi szanowaé czysty
walor dyscypliny i wytrwalosci w niezmordowanym wysitku. Stu-
dent powinien z miejsca zabra¢ sie do takiej pracy tak, jak go uczo-
no w szkole. ,Im predzej zrozumiemy, powiada Goethe, ze istnieje
systematyczny sposéb — czy nazwiemy go rzemiostem czy sztukg —
pomnazania naszych maturalnych uzdolnien, tym bedziemy szczes-
liwsi”: Ale ktokolwiek chlubi sie swojg rzemieslnicza kompetencja
i sgdzi, ze sama ona zapewnia warto$ciowy wklad, ugrzeznie w ma-
terialach i technice. Tego rodzaju czysto. rzemie$lnicza sprawno$é
potrafi nawet rodzié zawistng wrogo§é wobec prawdziwie 1ntele-
ktualnej rangi osm,gmeé o daleko szerszym zakresie.

2. Jezeli praca nie ma by¢ po prostu wieczng orkg, je§li ma mieé
sens, potrzebuje czego§, do czego sama dobra wola nie wystarcza.
Idee czysto intuicyjne, nie racjonalne, bywaja pierwszym impulsem
w wiedzy przyrodniczej, Zrédlem waznych odkry¢. Idee rosng i po-
ruszajg sie. Nie poddajg sie samej tylko woli. Rosng jednakze tylko
dla tych ludz, ktérzy nie ustaja w pracy. ,Hipotezy” sg mieprzewi-
. dziane i nieobliczalne. To co$, dzieki czemu rozkwita poznanie — co$
niejasnego, nieprzenikliwego dla rozumu i czym nie mozna manipu-
lowaé — to co§ wlasnie domaga sie najczujniejszej troski. Czlowiek
twoérezy na polu intelektu nalezy do tej kategorii ludzi, ktérzy mu-
szg ,zawsze mySle¢ o swoim temacie”, ktérzy sa przepojeni na
wskro§ wlasng pracg. Nie moze on podzieli¢ zycia miedzy prace i za-
bawe. Styl zycia jest warunkiem wylegania sie idei, zwlaszcza jesli
maja by¢ one brane serio. Niemalo ludzi wpadlo na dobry pomyst,
idee, lecz przez niedbalstwo predko o niej zapommeh

3. Poza granicami i ponad poziomem sprawnos$ci uczony, huma-
nista czy przyrodnik ma sumienie naukowe. Chociaz widzi, ze wsze-
dzie musi sie spuszczaé na szczeScie i trafny instynkt, jednoczegnie
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dazy do swiadomej i uczciwej kontroli swoich twoérezych impulsow.
Jego sumienie sprzeciwia sie zarowno bezmyélnej sprawnosci bez
dalszych celow, jak uleganiu uczuciom i wierzeniom, konformizmo-
wi i moralnemu samozadowoleniu, ktére by nie popychaly go na
wlasny tor twoérczosci. Uczony stara sie powigzaé szczeSliwe przy-
padki i odosobnione zbiegi okolicznosei w caloéé. Ubiega sie o cigg-
lo§é, przeciwstawia sie nieuzasadnionemu przerywaniu toku mys$li.
Ale przerywa ten tok, kiedy sumienie zmusza go do pojsScia za ides,
ktora go moze dalej zaprowadzi¢. Wtedy w tym nowym kierunku
drazy zarliwie. Jest rownie nieufny wobec czestych reorientacji, jak
uporczywego trzymania sie jednego tropu myslowego. Poniewaz po-
szukuje ostatecznych implikacji swoich idei i chece je wyprowadzic¢
na $wiatlo w swoim dziele, malo si¢ troszezy o to, co jest tylko moda
czy akceptowang opinig. Ale jest bardzo zaangazowany w teraZniej-
szo$¢, w chwile biezgca, jako weielenie wiecznodci. Umie zdobyé so-
bie odosobnienie. Wie, ze nikt z zewnatrz nie zdola osadzié, czy kie-
runek, w jakim idzie, jest wlasciwy czy tez nie. O tym rozstrzyga je-
go intelektualne sumienie, Zadna rada postronna nie moze umniej-
szyé ciezaru jego odpowiedzialnodci.

A na uniwersytecie spoczywa odpowiedzialno§¢é popierania pracy
intelektualnej, opartej na tych trzech elementach.

Proces uczenia si¢ wigze sie z okre§lonym przedmiotem studiéw.
A 7adna dziedzina mnie jest wylaczona z tej niepowstrzymanej pogoni
za wiedzg. Cokolwiek istnieje na §wiecie winno znalezé sie w za-
siegu studiéw uniwersyteckich. Wiedzy nie moze stwarzaé sam tylko
umysl. Jedynie matematyk i logik sa samowystarczalni w tym sensie
i nie potrzebuja wychodzié poza wlasne codzienne doswiadczenie.
Student potrzebuje nieustannie materialu do empirycznej obserwa-
cji. Uniwersytet, rozumiejac to, dostarcza mu dodatkowych pomocy
w postaci zbioréw, bibliotek, klinik. Udostepnia takze aparature,
materialy, wyposazenie potrzebne do badan eksperymentalnych.

Ale same martwe przedmioty nie sq wystarczajaca baza poznania.
Umyst jest zywy z samej swojej natury. Pewien okres historyczny,
pewna cywilizacja moga osiagnaé autentyczng samo§wiadomosé.
Dzieje sie tak, gdy ich my$lacy przedstawiciele sgq zwigzani z wlas-
nym czasem na zasadzie ,,daje i biore” kiedy obcuja z ludZzmi inte-
lektualnie twérczymi. Uniwersytet egzystuje w nie dajacej sie zde-
finiowaé aurze ludzkiego ,daje i biore”, a tego ludzkiego zaplecza
nie mozna powolaé¢ do Zycia sama wola czy organizacja — jest ono
albo go nie ma. Tworzg sie grupy i stosunki miedzyludzkie o for-
mach nie do przewidzenia. Uniwersytet ubozeje, jesli przestaje tet-
nié¢ w jego zylach ta ludzko-intelektualna krew, albo jesli tylko pe-
danci i filistrzy pochylaja sie nad zywym materialem, ktéry jako
osobowoéciom ludzkim jest im obcy. Ubozeje, jeSli uprawia tylko
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filologie, a nie filozofie, tylko technologie ale bez teorii, zajmuje
sie morzem faktow ale bez idei.

Zamkniety w sobie $§wiat uniwersytecki rozszerza sie przez podro-
ze, przez zapraszanie wykladowcow z zewnatrz, przez szerokie i gle-
boko przezywane stosunki miedzyludzkie, przez zwigzki z zagrani-
ca, a takze jesli uniwersytet uzycza swego personelu do zadan prak-
tycznych, ktérymi kto inny — jak np. lekarze — zajmujg sie stéle.
Wszelka taka praktyczna aktywno$é moze umocnié¢ idee uniwersy-
tetu, byleby byla zespolowa, rodzila idee oraz budzila odzew w ca.leg
wspodlnocie uczonych.

Jesli zadaniem uniwersytetu ma by¢ praca badawecza, takie zada-
nie mogloby by¢ wykonalne tylko w obliczu konfliktéw z wielu in-
nymi zobowigzaniami. Stad niektérzy wyciagaja wniosek, ze lepiej
powolywaé instytuty wylacznie poswiecone czysto badawczej pracy,
nie obcigzone innymi obowigzkami. Takie instytuty zorganizowano
istotnie i praca ich jest dobra. Ale zasadniczo sa one odgalezieniami
uniwersytetu. Na dluga mete moga rozwija¢ sie pomy$lnie tylko
w powigzaniu z uniwersytetem. Stad mogg otrzymywaé doplyw no-
wych talenté6w. A ponadto sama praca badawecza zalezy od dostepu
do caloksztaltu wiedzy i mozliwosci wymiany mysli z wszelkiego
rodzaju specjalistami. Jezeli sama natura badan nie wiaze instytutu
z jakas okreSlona lokalizacja, korzystnie jest, jesli powstaje on
w miedcie uniwersyteckim. Przez pewien czas specjalistyczny pro-
jekt moze przynosié zdumiewajace sukcesy. zwlaszeza w naukach
przyrodniczych. Ale sens i frwata plodno$¢ poszukiwan utrzymuje
sie tylko przy zywej wymianie z caloksztaltem wiedzy. Poszczegolni
uczeni moga z pozytkiem spedzi¢ pewien czas, albo nawet calg reszte
zycia w instytucie badawezym, uwolnieni od innych obowigzkéw
uniwersyteckich. Ale to, do czego badacz doszedl, dokonalo sie w zy-
wej wymianie ze wspélnota naukows, do ktérej moze on pewnego
dnia powrdcié. A ponadto samo nauczanie bywa czesto — a nawet
jest najezeSciej — pobudzajace dla my$li badawczej.

Przede wszystkim za$§ nauczaniu konieczna jest ozywcza substan-
cja, jakiej dostarczyé moze tylko praca badawecza. I stad polgczenie
badann z nauczaniem jest chlubng i niezbedng podstawows zasads
uniwersytetu. Takie polaczenie jest stuszne i pozyteczne nie ze wzgle-
du na oszezednosé, nie z tego powodu, Zze ono wladnie daje uczonym
§rodki pieniezne umozliwiajace prace badawczg, ale dlatego, ze za-
sadniczo najwybitniejszy badacz jest tez najlepszym i jedynym nau-
czycielem. Badacz moze by¢é nieudolnym pedagogiem. to znaczy Zle
radzié sobie z przekazywaniem nagich faktéw. Lecz jedynie on po-
trafi zapoznaé studenta z rzeczywistym procesem odkrywezym, a wiec
z tym, co jest samym duchem wiedzy, a nie z martwymi rezultatami,
ktérych sie moZna nauczvé na pamieé. Jest on weielong dusza po-
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szukiwan naukowych; przez kontakt z nim mozna zobaczyé wiedze
taka, jaka ona naprawde jest. I budzi on w studentach takie same
impulsy. Skierowuje ich do Zrédia wiedzy. Tylko ten, kto sam pro-
wadzi twoércze badania, moze naprawde uczy¢. Inni podajg tylko
dalej zesp6l pedagogicznie uporzadkowanych faktéw. Uniwersytet
nie jest szkolg érednia, ale instytucja nauczajgca wyzszego rzedu.

Uniwersytet prowadzi tez szkolenie zawodowe, prazygotowujace
absolwentéw do takich zadan, ktére spelnia¢ moga tylko ludzie
wdrozeni w mys$lenie naukowe. To wymaga oswojenia sie z praca
badawczg i metoda rézna od specjalistycznego wyszkolenia w wez-
szym sensie, Najlepszym przygotowaniem do tych specjalnych zawo-
dow jest nie wkucie pamieciowe pewnego zamknigtego kanonu wie-
dzy, ale wdrozenie do naukowego i Scislego myslenia, rozwijanie
tych wlasnie zdolnosci. Tylko to zaklada fundament pod dalszy ca-
tozyciowy rozw6j intelektualny i naukowy. Uniwersytet ma da¢ pod-
stawe do wdrozenia sie w zawad; tylko praktyka potem doprowa-
dza do mistrzostwa. Uniwersytet powinien zapewnié¢ mozliwie naj-
lepsze warunki do tego dalszego i ciaglego rozwoju poprzez prak-
tyke. 1

Mlody musi sie nauczyé, jak ma stawiaé¢ pytania. Powinien stu-
diowac¢ co§ systematycznie, przestudiowaé¢ do gruntu. Ale nie po-
trzebuje nosi¢ calej sumy swojej wiedzy o faktach w glowie. Nie
ma to trwalej wartosci. Po egzaminach zapomina sie szybko. PézZniej
czynnikiem podstawowym jest nie zesp6l wyuczonych faktéow, ale
umiejetnosé oceny. A wiec potrzebna jest przede wszystkim nie
wiedza o faktach sama w sobie, ale zdolnosé¢ ich wyszukiwania
i wlasna inicjatywa w tym kierunku, przemys$lenie faktéw, umie-
jetnos¢ stawiania pytan. A to przychodzi nie przez zapamietywanie,
ale przez kontakt z Zywa praca badawczg. Techniczne szczegoély,
¢éwiczenia, opracowania maja swoje miejsce, ale w studium pod-
drecznikowym. Przed pieédziesieciu zaledwie laty mawialo sie:
»Wyzsza uczelnia nie jest po prostu wyzszym szczeblem szkoly”.
Oczywiscie dobrze jest, jesli teoretyczne studium obejmie tak wiele
uzytecznych w praktyce materialow jak sie da. Ale zawsze naj-
wazniejszymi czynnikami pozostaja: aktywno$¢ intelektualna, zdol-
nosé¢ trafnego ujmowania probleméw i stawiania pytan, opanowa-
nie metody.

Juz sama nazwa uniwersytetu moéwi, ze to ,universum”.l Praca
odkrywcza i badawcza stanowia niepodzielng calo§¢ — mimo podzia-
lu na fakultety. Uniwersytet ulega degradacji, jeSli staje sie zespo-
lem wyspecjalizowanych szkét plus tolerowana przez nie tak zwana
yedukacja ogélna” — po prostu jako fasada i metne moéwienie

! Plerwotnle oznaczato to zespd6! nauczyelel 1 studentéw, ale od dawna juz zmie-
nilo swo)e znaezenie na wskazane powyiej.
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o ogoélnikach. Warunkiem uczonosci jest jej powigzanie z pelnia.
Poszezegdlne dyscypliny traca sens, jezeli sie je oddzieli od calosci
wiedzy. Caly proces szkolenia, opanowania rutyny i zespolu faktow
staje sie czyms$ szkodliwym, jesli gubi poczucie zwigzku z idealem
wiedzy albo nawet przészkadza faktycznie studentom w osigganiu
tego idealu.

Zawodom, do ktorych przygotowuje uniwersytet, musi on wiec
zapewni¢ dwojaki fundament. Musi wpoi¢ rosngce, calozyciowe za-
angazowanie w rzetelno$¢ naukowa w kazdej dziedzinie, jak réw-
niez w poszukiwanie jednosci wiedzy. Te dwie rzeczy potrzebne sg
w kazdym zawodzie intelektualnym, wymagajacym czego§ wiece]
niz praktyczna rutyna w wyspecjalizowanych technikach. Doktor,
nauczyciel, administrator, sedzia, duchowny, architekt — kazdy
z nich na wlasny sposéb zajmowaé sie musi zawodowo czlowiekiem
jako caloscig i warunkami ludzkiego zycia w jego caloksztalcie. Przy-
gotowanie do tych zawoddw jest bezmy$lne i nieludzkie, jeSli nie
nawigzuje wigzi miedzy nami a caloscig, nie rozwija w mas bystro-
$ci zdolnej dostrzegaé¢ szeroki horyzont wiedzy i mie uczy nas mysleé
filozoficznie. .Niedostatki w rutynie profesjonalnej, mnieuchronne
u mlodego absolwenta, moze wyeliminowaé do§wiadczenie pra'ctyez-
ne. Ale braki podstawowe w przygotowaniu naukowym sg czyms§
nie do odrobienia.

Kazdy przedstawiciel intelektualnego zawodu musi mysle¢ w ka-
tegoriach naukowych, Ale prawdziwy uczony, humanista czy przy-
rodnik, to ten, ktéry kontynuuje wysitek umyslowy i nie traci przy
tym z oczu calosci. I stad najlepszym praktycznym sposobem szkole-
nia naukowego jest rozbudzenie nawyku pracy badawczej.

Skierowanie ku pelni jest tym, co nazywamy ,filozoficznym”
punktem widzenia. Kazda wiedza jest ,filozoficzna” w tym sensie,
o ile §rodki nie przeslonig jej celu, o ile nie zagubi sie i nie straci
z oczu swego idealu w trosce o skatalogowanie stéw i faktéw, o swoj
aparat, zbiory, techniki czy odosobnione zjawiska. Wedlug Kanta
godno$¢ i absolutny walor filozofii stanowia o walorze wszystkich
innych galezi wiedzy. Nie znaczy to, zeby kazdy mial studiowac
filozofie. Wielu ludzi dalo wyraz swemu popedowi filozoficznemu
nie tylko w nowatorskim sposobie stawiania pytan, ale nawet w swo-
ich atakach na ,(filozofie w ogéle”. Ale filozofia, o ktorg tu chodzi,
przenika do wnetrza wiedze i samo nawet ludzkie zycie — w prze-
ciwienstwie do werbalizmu i zargonu filozoficznego, ktory zazwy-
czaj stanowi cel atakéw wrogéw filozofii. Wazny jest filozoficzny
impuls, z ktérego wyplywa poszukiwanie, idea kierujaca praca ba-
dawcza i sens, dzieki ktéremu ma ona swéj walor i wlasne cele.
Ten typ myéli filozoficznej ma warto§é ksztaltujaca uczonego i do-
starczajaca mu wladciwej motywacji; to wladnie jest, krotko méwige,
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filozofia, ktéra przenika calo§é uniwersytetu. Istnienie specjalnych
katedr i specjalnego fakultetu filozoficznego, gdzie filozofia moze
kwitngé bez widocznego kontaktu z caloscig, daje sie usprawiedli-
wi¢ tylko na czysto administracyjnej i pedagogicznej zasadzie.

EDUKACJA JAKO KSZTALTOWANIE MENTALNOSCI

Zorganizowana edukacja, podobnie jak tradycja, na ogél wykazuje
zawislos¢ od okreslonych form .struktur spolecznych. Poglad na
ksztalcenie zmienia sie réwnolegle do przemian, jakim panstwo
ulega w biegu historii. To, co wigze edukacje w pewna calo$é, kaz-
dorazowo stanowi odbicie przewagi jednego czynnika w strukturach
spolecznych, np. kosciola, klasy, narodu. Ksztalcenie mlodziezy moz-
na okreslié jako sposob, dzieki ktéremu te ciala spoleczne zapew-
niajg sobie trwanie z pokolenia w pokolenie. Stad tez edukacja
przeksztalca sie, gdy nastepujg rewolucje spoleczne. A co wiece],
wysitki zmierzajgce do reform spolecznych kierujg sie przede wszyst-
kim ku sprawom pedagogicznym. Z tego tez powodu rozstrzgsanie
sensu i metod edukacji nieuchronnie obejmuje szerokg problematylke
panstwa i spoleczenstwa. Kompletne projekty wymarzonego spo-
leczenstwa, takie jak Rzeczpospolita Platona, traktujg strukture .
polityczng i edukacyjng jako nierozlgczne. Ksztalcenie przysposabia
kazdg jednostke na czionka spolecznosci, jak z drugiej strony spole-
czenstwo samo jest szkolg dla jednostki.

Przyjrzyjmy sie pewnym aspektom ksztalcenia z punktu widzenia
przemian historycznych, jakim ulegaly. Spoleczne zapotrzebowanie
epoki przesadza o programie nauczania. Dla duchowieristwa koniecz-
ne jest przygotowanie teologiczne; dla humanistéw wiedza i spraw-
nosci lingwistyczne. Wyksztalcony Grek musial znaé mity i legendy.
Dzié podkresla sie wage socjologii, ekonomii, technologii, wiedzy
przyrodniczej, geografii. Zmiana idealéw kulturowych zmienia pro-
gram edukacyjny. Organizacja szkolnictwa odbija strukture spolecz-
ng. W przeszlodci prébowano rozmaitych systeméw, takich jak szko-
Iy stanowe, akademie dla stanu szlacheckiego, prywatne nauczanie
dla arystokratéw i patrycjuszy. Wszystkie -demokracje wymagaja
wspolnego dla wszystkich publicznego szkolnictwa, poniewaz nic tak
ludzi do siebie nie upodabnia jak ta sama edukacja.

Niezaleznie od aspektéw socjologicznych i historycznych mozemy
wyrozni¢ trzy podstawowe formy ksztalcenia:

1. Nauczanie scholastyczne. Ta forma ogranicza sie do prostego
przekazywania tradycji. Nauczyciel tylko powtarza, sam nie od-
daje sie wlasnym twoérezym badaniom. Cala wiedza jest usystema-
tyzowana. Pewnych autor6w i ksigzki uznano za autorytety. Rola
nauczyciela jest nieosobista; to reprezentant, ktérego mozna zastapié
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kimkolwiek innym o podobnych kwalifikacjach. Caly material zre-
dukowano do formul. Sredniowieczny mnauczyciel dyktowal tekst
studentom i komentowal go. Gdy staly sie dostepne podreczniki,
dyktowanie odpadlo. Ale samo pojecie lezgce u podstw nauczania
$redniowiecznego bynajmniej nie nalezy dzi§ do martwej przeszlosci.
Student podporzgdkowuje sie pewnemu systemowi myslowemu, kto-
ry go zabezpiecza, ale jednocze$nie nie oddaje go pod wplyw zad-
nej zywej osobowosci. Wiedza zakrzepla na wieki w uporzadko-
wany obraz swiata. A student w takim wypadku interesuje sie tylko
tym, co ustalone i trwale, chcé przyswoié sobie rezultaty i jak uczen
w Fau$cie Goethego zabraé do domu te rezultaty uwidocznione
»czarno na bialym”. Podejscie scholastyczne nadal zdaje sie nie-
zbedne dla zachodniego racjonalizmu.

2. ,,Terminowanie” u mistrza. Tu najwiekszg wage ma nie bez-
osobista tradycja, ale czyja§ osobowo$é, odczuwana jako jedyna,
niepowtarzalna. Szacunek i mito§é dla osoby mistrza maja w sobie
element czci. Dystans miedzy mistrzem a uczniem zasadza sie nie
tylko na iloSciowej réznicy (wiek, inne pokolenie), ale ponadto jest
natury jakosciowej. Osoba mistrza ma zadziwiajgcg moc autoryte-
tu. Gra tu role szeroka skala motywéw. Potrzeba podporzadkowa-
nia sie, cheé unikniecia odpowiedzialno$ci, ulga, jaks przynosi prze-
zywana wiez z wielko$cig, polaczona ze wzrostem samoafirmacji oraz
z potrzeba dyscypliny mocniejszej niz ta, jakg sami jesteSmy zdolni
sobie nalozyé.

3. W edukacji sokratejskiej nauczyciel i uczen kontaktujg sie
na tym samym poziomie. Obaj majg by¢ swobodni. Tu nie ma zad-
nego twardo ustalonego i pospiesznego systemi nauczania, raczej
niekonczacy sie cigg pytan i ostateczna niewiedza w obliczu absolutu.
Najwyzszy stopien osobistej odpowiedzialnosci i nie, co by mialo od
niej odcigzyé. Takie ksztalcenie to ,,poloznictwo’”, pomagajace stu-
dentowi urodzi¢ wlasne swoje zdolnosci i sily. Budzi go do u$wia-
domienia sobie wlasnych mozliwosci, nie popedza go z zewnatrz, To,
co wechodzi w rachube, to nie przypadkowa, empiryczia jednostko-
wosé, ale nasze prawdziwe ja, ktére odslania sie w procesie samo-
realizacji. Sokratejski nauczyciel opiera sie naciskowi studentéw,
kt6rzy cheieliby z niego zrobié swdj autorytet i mistrza. To jest naj-
wigksza pokusa uczniéw. Nauczyciel jednak nie dopuszeza, by sie
na nim koncentrowali, ale zwraca ich na powr6t ku nim samym;
kryje sie w paradoksach, staje sie niedostepny. Gleboki zwigzek mie-
dzy studentem a nauczycielem to w tym wypadku nie podporzadko-
wanie, ale rywalizacja we wsp6lubieganiu sie o prawde. Nauczyciel
wie, ze jest tylko czlowiekiem, domaga sie, zeby studenci rozrézniali
miedzy tym, co ludzkie, a tym, co boskie.

We wszystkich trzech typach edukacji szacunek stanowi czynnik
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dominujacy. W scholastycznej ogniskuje sie on na tradycji, uwidocz-
nionej juz w samej strukturze hierarchii spolecznej. W zaprawie
»czeladniczej” skupia si¢ na osobowos$ci mistrza; w wychowaniu
sokratejskim — na transcendentnym stanie umyslu, ktéry na ludz-
kie zycie naklada ciezar przebywania rownoczesnie w dwoéch §wia-
tach.

Szacunek jest niezbedny dla wychowania. Bez niego pozostaje
w najlepszym razie praktyczna sprawno$¢. Szacunek stanowi sam
rdzen edukacji. Nasze czlowieczenstwo domaga sie od nas otwarcia
na absolut. Bez tego nic nie mialoby znaczenia.

W obrebie swiata ten absolut moze sie odzwierciedla¢ na trzech
poziomach: wspélnotowym, a wiec w grupie spolecznej, do ktdrej
nas przysposobiono, w panstwie, w zinstytucjonalizowanej formie
religii; na poziomie indywidualnym; albo na obu réwnoczeénie.

W tej mierze, w jakiej sama tre§é wychowania staje sie proble-
matyezna, sztywnieje ona i twardnieje. Utrzymuje sie respekt sztucz-
nie przez Swiadomg skrytosé rzadzacych. Utrzymuje sie go takze za-
dajgc dla nich Slepego postuszenstwa i przez podsycanie ludzkiej
sklonno$ci do podporzadkowania sie. Samo ,,spelnianie obowigzku”
staje sie namiastkg pracy poswieconej temu, co w ksztalceniu za-
sadnicze. Zamiast dazyé do najcenniejszych osiagnigé, na jakie ich
staé, ludzie bedg ubiega¢ sie o zaspokojenie préznych ambieji, 0 uzna-
nie, o stanowisko. Zamiast przeksztalcaé¢ calego czlowieka, edukacja
ogranicza sie do wbijania mu w pamieé rzekomo uzytecznych da-
nych. Zamiast stawaé si¢ zywym wecieleniem pewnego idealu wy-
chowawczego tacy ludzie interesuja sie tylko przyswajaniem sobie
materialu faktycznego (ktéry im predko ucieknie z gtowy) do egza-
minéw, majacych im nadaé stempel ludz wyksztalconych.

Kazde zorganizowane ksztalcenie moze wybraé jedng z tych trzech
metod oméwionych powyzej. Ale zalozyé sobie musi istotny walor
przekazywanych treSci edukacyjnych. Bez wiary w ich wartosé nie
istnieje zadne prawdziwe wychowanie, tylko technika pedage-
giczna.

Z chwilg, gdy tre$é stanie sie problematyczna, a wiara w nig
slabnie, nasuwa sie pytanie o same cele edukacji. Beznadziejne by-
loby jednak szukaé tych idealnych celéw przy jednoczesnym igno-
rowaniu sytuacji historycznej w danym momencie i naszych wla-
snych realnych celéw, slowem szukaé ich w 1izolacji od naszego-
wlasnego zycia. Oto jest powdd, dlaczego niewiele znacza eduka-
cyjne slogany takie, jak: rozwdéj wlasciwych postaw, poprawa mo-
ralna, rozszerzenie Swiatopogladu, ksztalcenie charakteru, duma
narodowa, sila i niezalezno§é, umiejetnosé wyrazania siebie, rozwdj
osobowosci, zrozumienie jednoczacego sensu wspdélnej tradycji kul-
turalnej, etc.
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Ksztalcenie uniwersyteckie jest sokratejskie z samej swej natury.
Nie wyczerpuje ono caloSci dzialan edukacyjnych, ani nie przypo-
mina instruktazu, jaki otrzymuje sie w szkole Sredniej. Studenci
to ludzie dorosli, nie dzieci. Sy dojrzali, ponoszg za siebie pelng
odpowiedzialno§é. Profesorowie nie dajg im zadann do wypekienia,
ani mie udzielaja osobistego kierownictwa. Wolno§é, czynnik waz-
ny ponad wszystko, nie daje sie pogodzi¢é nawet z tak skuteczna
wychowawceza zaprawa, jaks fradycyjnie utozsamialismy ze zgro-
madzeniami zakonnymi i z akademiami wojskowymi. Ten typ pod-
porzadkowania sie surowej dyscyplinie i wladzy nie pozwala jed-
nostce doswiadezyé prawdziwej, osobistej woli poznawania. Blokuje
rozwdj ludzkiej niezawisloSci nie uznajgcej innego 7Zrodla ani wiezi
niz sam Bég.

Ksztalcenie uniwersyteckie to proces formacyjny zmierzajacy do
rozumnej wolnosci. Dokonuje sie on poprzez uczestnictwo w inte-
lektualnym zyciu uniwersytetu.

Edukacja nie jest zadaniem, ktére by mozna wykonywaé w izo-
lacji. Dlatego to, zaraz po pierwszej zasadzie, ze praca badawcza
i nauczanie sg nierozlaczne, wymierimy druga zasade, stwierdza-
jaca, ze badanie i nauczanie w istocie sg nieodlgczne od calego pro-
cesu edukacyjnego. Praca badawcza i szkolenie zawodowe majg
efekty wychowawcze wlasnie dlatego, ze nie przekazujy jedynie
faktow 1 wiedzy, ale budzg zrozumienie dla jednosci i rozwijaja
postawe naukows. Oczywiscie, tego rodzaju rozwdéj czynnej inteli-
gencji jeszcze mie jest tym samym, co ksztaltowanie pelni ludzkiej.
To ksztaltowanie wymaga czego$ wiecej. Niemniej edukacja uni-
wersytecka stanowi jego integralny czynnik.

Uniwersytet tak pojmowany ksztalci w sposéb, kiéry nie jest ani
nieuchwytny, nieokre§lony, ani tez okreflony definitywnie. Ksztalci
angazujac racjonalny i filozoficzny poped, tak niezbedny dla peni
czlowieczenstwa, w duchu niepowstrzymanego dgzenia do jasnos$ci
poznania. W tfej mierze, w jakiej zaangazuje calego czlowieka,
wzbogaca w nim czlowieczenistwo, to, co Rzymianie okreflali jako
humanitas: wystuchiwanie argumentéw, zrozumienie, zdolnos¢ do
myslowe]j akceptacji cudzego punktu widzenia, uczciwosé, dyscy-
pling i rzetelna konsekwencje. Ale tego typu osobowosé to sponta-
niczny ,,produkt uboczny”, a nie Swiadomy cel. Gdyby wychowa-
nie nastawilo sie na ten cel w izolacji od zaprawy naukowej, zagu-
biloby ten wlasnie intelektualny rozwdéj, do kidérego zmierzalo, Czy
chcemy rozwodnionej ,humanistycznej” edukacji, ktéra zamiast fi-
lologicznego, metodycznego szkolenia uczy rezultatow, ofiarowuje
pigkne obiekty do obserwacji, delektowania sie mimi i omawiania
ich? Czy pragniemy procesu edukacyjnego siggajacego w glab du-
szy, apelujgcego do potrzeb religijnych? Uniwersytet to nie kosci6l
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ani zakon, to nie misterium, ani miejsce dla prorokéw i apostolow.
Jego podstawowa zasada to dostarczy¢ wszelkich narzedzi i ofia-
rowa¢ wszelkie mozliwosei w dziedzinie intelektu, to kierowaé jed-
nostke ku majdalszym granicom, to odsylaé¢ uczgcego sie na powr6t
do wlasnego wnetrza, gdy chodzi o podejmowanie wszelkich de-
cyzji, konfrontowaé go z wlasnym jego poczuciem odpowiedzialnoSci.
Owo poczucie odpowiedzialno$ci zbudzilo sie dzieki studiom, wla-
snym studiom i doszlo ta droga do najwyzszego mozliwie poziomu
i najjasniejszego uswiadomienia, Uniwersytet domaga sie bezwa-
runkowej woli poznawania. Skoro nabywanie wiedzy i osobista
inicjatywa idg reka w reke, uniwersytet zmierza do najszerszego
mozliwie rozwoju niezaleznoSci i osobistej odpowiedzialnoSci. We
wlasnej sferze nie uznaje zadnego autorytetu innego niz prawda
w jej nieskonczonej rozmaito$ci, prawda, ktérej wszyscy szukaja,
a jednak nikt nie moze twierdzié, ze posiadl ja w ostatecznej i cal-
kowitej postaci.

Idea uniwersytetu czerpie swojg sile edukacyjng z wrodzonej
ludzkiej woli poznania. Daje czlowiekowi wyksztalconemu zarazem
pewnosé jego celu i — réwnoczeénie — wielkg pokorg. Sama spraw-
no§é umyshu nie moze decydowaé o kierunku i ostatecznym celu
ludzkiej egzystencji. Jedyna jasng i nieodmienng wytyczng jest
w kazdym razie to, ze §wiat chece byé zrozumiany. Praca badawcza
przynalezy do uniwersytetu nie tylko dlatego, ze stanowi podstawe
szkolenia zawodowego, ale dlatego, ze sam uniwersytet istnieje dla
badan, wypelnia swoje przeznaczenie przez prace badawcza. Student
jest przyszlym naukowcem. Pozostanie filozoficznie i intelektualnie
ukierunkowany na cale zycie, je§li potrafi wzrasta¢ razem z rozwo-
jem swego my$lenia, nawet gdy jego droga ksztaltowania rzeczywi-
sto$ci jest raczej prakiyczna niz teoretyczna — droga nie mniej
produktywna niz osiggniecia w naukach przyrodniczych czy huma-
nistyeznych mierzone opublikowanym dorobkiem.

Zyé swobodnie w $wiecie idei to sprawa na pierwszy rzut oka
niebezpieczna dla studenta. Skazuje go na czerpanie z wilasnych
zasob6w, skoro taki sposéb zycia zakorzenia sie we wlasnej tylko
odpowiedzialnoéci. Ze swobody nauczania wyplywa swoboda ucze-
nia sie. Zaden autorytet, zadne reguly i przepisy, zaden nadzér nad
studiami, jak to jest w szkolach $rednich, nie powinny krepowaé
studenta uniwersytetu. Wolno mu ,,zej§¢ na psy”’. Niejednokrotnie
stwierdzano, ze trzeba nam ryzykowaé masza mlodziezg, jezeli chce-
my sie¢ dochowaé¢ pokolenia dojrzalych ludzi. Oczywiscie jest miej-
sce dla scholastycznego nauczania, dla uczenia sie w wezszym sen-
sie tego slowa i dla praktykowania metod. Ale student moze swo-
bodnie decydowaé, w jakiej mierze chce Korzystaé z tych form na-

743




KARL JASPERS

uczania, a kiedy bedg mu juz wystarczaé ksiagzki bez pomocy na-
uczycieli.

Idealne stosunki miedzy profesorem a studentem zakladajg so-
kratejskie spotkanie na réwnej stopie przy réwnoczesnym skupie-
niu sie¢ na sprawie jakosci, poziomu, a nie autorytetu. Intelektualna
§wietno$¢ a nie przecietno$é powinna nadawaé ton. Zyjemy i pra-
cujemy razem wzajemnie si¢ zobowigzujac i wzywajac do majwyz-
szego standardu mys$li i osiggnie¢. Nasi wrogowie to koltunskie
zadowolenie z siebie i postawa filistra. Jest w nas wrodzone prag-
nienie, zeby zblizyé sie do tych, ktorych podziwiamy, Miloéé do
wielkiego czlowieka — ktérego samo istnienie stawia nam najwyz-
sze wymagania — uskrzydla nas. Ale stosunki wzajemne jednak
pozostajg sokratejskie, Nikt nie staje sie wcieleniem autorytetu.
Ziarnko piasku pozostaje wolne i niezawisle u podnéza poteznej
skaly. Bo nawet ziarnko piasku to substancja. Uznawanie arysto-
kracji intelektualnej nam tylko samym ma stawia¢ zgdania, a ni-
gdy nie uprawnia do wynoszenia sie nad innych, albo Zgdania cze-
gos od nich. Dwie rzeczy wigza zasadniczo w jednosé czlonkow
uniwersytetu, czy to nauczycieli czy studentéw; wspélne powolania
i wysitek ku najwyzszym osiggnieciom i jednoczesnie ciggly bodziec,
by osobiscie sprosta¢ temu powolaniu i moée fego dowiesc. W tej
sytuacji lepiej jest nie analizowaé¢ samego siebie zanadto, ale tez
7 drugiej strony nie ubiegaé sie o uznanie z zewnatrz.

Mawiano, ze studenci powinni sie sta¢ przywoédcami narodu. Po-
wstal nawet dziwny pomyst szkoly dla przyszlych przywodeow.
Takie pojecia stanowig pogwalcenie idei uniwersytetu. Przywodey
wywodza sie z wszelkich klas i zawoddéw. Eksperci mogg zdobyc¢
przygotowanie nie tylko na uniwersytecie. Studia akademickie nie
majag monopolu na wiedze fachowg. Mozna sobie wyobrazac¢, ze
przywodea ma by¢ intelektualistg. W rzeczywistosci jednak forma-
cja przywodeéw jest czesto zupelnie inna. Swiat nie jest Platonska
Rzeczpospolita rzadzong przez filozofow. Wlasciwosci przywodeow
to raczej wola wladzy, $mialo$¢ w decyzjach, rozwaga, bystre ro-
zeznanie rzeczywistoSci w danym momencie, doswiadczenie
i sukcesy w sprawach praktycznych, polgczone ze szczegélnymi
cechami charakteru. Owszem, przywodcy mogg wywodzié sie
z kol akademickich. Ale na ogél nie wsréd ludzi uksztaltowanych
przez uniwersytet trafiajg sie typy przywoddcze. Duchowny, doktor,
nauczyciel to oczywiscie ,,przywddcy” w pewnym wezszym sensie.
Moze to wyplywaé z formalnego autorytetu (nie majacego nic
wspdlnego z idealem uniwersyteckim), o ile ten autorytet jest uzna-
wany przez spoleczenstwo, w ktérym zyja; albo mogag byé ,przy-
wddcami” mocg wlasnego czlowieczenstwa i duchowych waloréw,
objawiajgcych sie w ich osobowosci. Te weigz na nowo wystawiane
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sa na probe i nigdy nie stajg sie¢ jakim$ osobistym przywilejem.
Wreszcie moga byé oni przywddcami dzieki specjalistycznej wie-
dzy, wykazujacej swa uzytecznosé w okreslonej dziedzinie.

NAUCZANIE

Mechanizm nauczania kojarzy wyklady, seminaria i prace labo-
ratoryjne w malych zamknietych grupach oraz dyskusje w cztery
oczy.

Wyklady mialy role naczelng w nauczaniu przez cale wieki.
Przedstawiaja materialy do opanowania dla studentéw w taki spo-
sob, ze sluchacz uswiadamia sobie, jak i z jakich powodow zostaly
one zebrane. Gole fakty mozna zaczerpnaé z ksigzek. Na wykladze
stuchacz notuje i musi mysleé o jego tresci. Przygotowuje sie do
wykladéw robigc doswiadczenia, wertujac ksiazki 1 rozszerzajac
swoja wiedze.

Nie mozna ustali¢ przepisu na dobre wyklady. Je§li sg dobre,
maja swojg szczegblng jakosé nie do na$ladowania. Ich zamierzony
sens, bardzo rézny w zaleznosci od osoby wykladowcy, zawsze ma
swoja wartos¢. Sa wyklady, ktére maja ksztalci¢ i angazowaé oso-
biscie stuchacza, przykuwaé jego intelekt; i sa takie, gdzie méwca,
caltkowicie nie pamiegtajac o audytorium, zapuszcza sie w monolog
o postepie swoich badan, a jednak przez to wlasnie budzi w slu-
chaczach poczucie prawdziwego wspoluczestnictwa w prawdziwej
pracy naukowej. Odrebng kategorie stanowia wyklady syntetyzu-
jace calo§¢ jakiegos przedmiotu. Sa one niezbedne, bo stanowig
bodziec do obejmowania calosci, byle tylko towarzyszyla im réw-
nolegle praca nad szczegélowymi zagadnieniami. Takich wykladow
powinni sie podejmowaé tylko najbardziej dojrzali sposréd profe-
soréw, czerpigcy z pelni swego calozyciowego dorobku. Kazdy wiec
podstawowy przedmiot powinien by¢ objety cyklem syntetycznych
wykladéw najwybitniejszych profesoréw.

Dyscypliny fundamentalne to te, ktérych specyficzna tresé¢ ma
znaczenie uniwersalne. W przeciwienstwie do dyscyplin pomocni-
czych i technik specjalnych, kazdy ich skladnik nie jest celem dla
siebie, ale symbolizuje proces poznawczy jako calos¢. Takie nauki,
w ktérych nawet specjalistyczny szczegoél odzwierciedla calo§é, maja
dzieki temu charakter uniwersalny. Istnieja podreczniki, ktérych
autorom udaje sie da¢ pojecie o uniwersalno$ci tych dyscyplin.
Proces badawczy, wlasciwy poszczegélnym naukom, odstania, w ja-
kiej mierze s3 one dyscyplinami fundamentalnymi,

W ubieglych dekadach wyklady byly atakowane przez krytyke.
Twierdzono, ze ich jednostronnos¢ wytwarza pasywna, bierng po-
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stawe u sluchaczy, ze brak tu jakiegokolwiek odzewu s$wiadcza-
cego, czy shuchacz zrozumial i przyswoil sobie wyklad, ze temat
wykladu zwykle lepiej jest przedstawiony w ksigzkach i mozna go
sobie z mich predzej przyswoi¢. Te zarzuty sg sluszne w stosunku
do marnych wykladéw, powtarzajacych bez zmian rok po roku
matrwy kanon wiedzy, albo takich, ktére sg tylko latwag niefor-
malng pogawedka. Wyklady wtedy sg wartoiciowe, kiedy stanowig
istotny element zycia profesora, kiedy sg troskliwie przygotowy-
wane i zarazem odbijaja w swoisty, nie do nasladowania sposéb
aure wspdlczesnego zycia intelektualnego.

Takie wyklady stanowia element tradycji, ktorego niczym nie
da sie zastgpi¢. Cale zycie towarzyszy nam pamie¢ wykladéw zna-
komitych uczonych. Wyklad wydrukowany, cho¢by nawet doslow-
nie, to tylko blada odbitka. To prawda, ze druk zachowuje calg
wartosciowyg tres¢ wykladu. Ale sam wykladowca w taki sposob
przekazuje te tresé, ze sugeruje przy tym pelny kontekst i uzasad-
nienie wiasnej wiedzy. Tonem, gestem, zZywg obecnoscig swojej
mysli wykladowca moze nieswiadomie wpajaé ,,czucie” przedmiotu.
Niewatpliwie udziela sie to tylko przez slowo moéwione i wlasnie
przez wyklad, a nie rozmowe czy dyskusje. Na katedrze wydobywa
sie¢ z wykladowey co§, co inaczej pozostaloby ukryte. Nie ma nic
sztueznego w jego toku myslowym, powadze, pytaniach, niepoko-
jach. -Dopuszeza on nas do uczestnictwa we wlasnym najglebszym
intelektualnym wnetrzu. Ten wielki- walor ginie natychmiast, gdy
staje sie czym§ wysilonym, sztucznym. Niezwloczny skutek to afek-
tacja, retoryka, patos, sztuczne formulki i efekty, demagogia, bez-
wstyd. Dlatego nie ma reguly na przygotowanie dobrego wykladu.
Potrzebne jest tylko jedno: braé rzecz powaznie; widzie¢ wyklad
na gornej granicy wlasnej zawodowej odpowiedzialnosci i osigg-
nie¢ — i odrzuci¢ wszelky sztueznosé. W ciggu poéttora wieku waz-
kich wykladéw od Kanta do Maxa Webera stalo sie oczywiste, ze
nawet jeSli méwca potyka sie i zacina, je§li popelnia bledy grama-
tyczne czy nie konczy zdan, jesli nie ma dobrego glosu — nic z tych
rzeczy nie moze zniszezy¢ glebokiego wrazenia i efektu wykladu,
jesli jego substancja intelektualna dotarla do sluchaczy. Notatki
z wykladéw sa tylko stabym ich echem. Ale nawet jesli ich nie
pamietamy sami, wyobrazajac sobie, jakie te wyklady byly, czu-
jemy sie glteboko pobudzeni wewnetrznie.

W seminariach i w pracy laboratoryjnej metody ksztalttujg sie
przez kontakt z materialami, aparatura oraz pojeciami, ktére stu-
diujemy na konkretnym przykladzie. Student z wlasnej inicjatywy
moze rozszerzy¢ swoje pojmowanie tych spraw. Opanowanie tech-
nik pochlania najwiecej wysitku. Nie bedziemy rozpatrywaé¢ metod
nauczania wlasciwych poszczegélnym dziedzinom z ich rdznorod-
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nymi pomocami technicznymi. W wielu istnieje mocno utrwa-
lona tradycja pedagogiczna, stanowigca niejako kregostup szko-
lenia.

Seminaria i laboratoria maja nas zapoznawaé¢ bezposrednio z te-
matyka i elementami skladowymi studiéw. Réznig sie zasadniczo
od kursow przekazujacych tylko informacje, takich kurséw, ktore
maja skompensowaé brak inicjatywy intelekfualnej ze strony stu-
denté6w, niezdolnych lepiej i predzej uczyé sie samodzielnie. Tak
jest, poniewaz w kazdym szczegdle zawiera sie implicite i posred-
nio — calo§é. Wiedza podrecznikowa tylko po krétce i przy okazji
wspominana bywa w aulach uniwersyteckich po to, by wskazaé
studentom, skad w razie potrzeby zaczerpng material do wypel-
nienia luk. Czynnik zasadniczy to wdrozy¢é do postugiwania sie
wlasna inteligencjg we wspdlnej pracy, poszerzajacej granice wie-
dzy. Najlepszym bodzZcem do samodzielnosci jest taki rodzaj pracy,
w ktérej — znajac juz material podrecznikowy — zglebiamy do
samego rdzenia jakis problem szczegbélowy. Same podreczniki ogdl-
ne sg nudne. A znéw zwiazanie sie z tematem szczegbélowym zawe-
za. Jedno powinno ozywiaé¢ i uzupelniaé drugie.

Wreszcie edukacja moze przybieraé forme dyskusji. Male grupy
zajmuja sie zagadnieniami podstawowe]j wagi, a wszyscy uczestnicy
maja byé aktywni. To za§ z kolei pobudzi niektérych studentéw
do kontynuowania i zamkniecia dyskusji sam na sam z nauczycie-
lem w zZywej wzajemnej wymianie. Tu student i nauczyciel spo-
tykaja sie na tym samym poziomie, co stwarza warunki idealne.
Wspélnie staraja sie sformulowaé problem z taka jasnoscig i pre-
cyzja, by budzilo to potem kazdego z nich do solidnego wilasnego
wkiadu.

Nauczanie uniwersyteckie nie powinno nigdy wpadaé¢ w utarte
koleiny. Aktualnie Zywe nauczanie sila rzeczy przybiera forme oso-
bista: paradoksalnie wlasnie wtedy tylko, gdy profesor ma praw-
dziwie obiektywny stosunek do idei, jego nauczanie ma pietno
prawdziwie osobiste. Jest ono swieze i Zywe, zwlaszeza kiedy dy-
gresje zarazem obiektywne i osobiste odpowiadaja kazdorazowo
potrzebom chwili,

Nauczanie jest calkiem inne, gdy zwraca sie do przecietnych stu-
dentéw, niz gdy kieruje sie do grupki szczegélnie uzdolnionych.
Podstawowa réznice miedzy szkoly Srednig a uniwersytetem sta-
nowi fakt, ze w szkole nauczyciel musi uczyé wszystkich powie-
rzonych sobie uczniéw. Na uniwersytecie nie obowigzuje go to.
Edukacja uniwersytecka przeznaczona jest dla pewnej elity, ozy-
wionej zupelnie szczegblng zarliwodcig intelektualng i dostatecznie
uzdolnionej do tej pracy. A faktycznie studenci wstepujacy na stu-
dia to przecigtna grupa ludzka, ktéra potrafila uzyskaé konieczne
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przygotowanie. Proces przesiewania i pielenia przypada samemu
uniwersytetowi.

Kandydat na studenta powinien mieé nastepujace cechy: prag-
nienie obiektywizmu i niepowstrzymany, ofiarny ped do osiagnieé
intelektualnych. Z goéry nie da sie przewidzieé¢ $ci§le tych waloréw.
Posiada je nieliczna mniejszo$¢, a ponadto sa one rozsiane wsrod
ludzi w sposéb calkowicie nie do przewidzenia. Kultywowaé je
mozna i uaktywniaé tylko droga posrednig. A jednak uniwersytet
musi zwraca¢ sie do tej wlasnie mniejszosci, jezeli ma utrzymaé sie
na wysokosci swego idealu. Prawdziwy student na pewno utoruje
sobie droge wéréd trudnosci i pomylek nieuchronnych i koniecz-
nych dla wzrostu intelektualnego i nie wprawi go w rozterke mno-
stwo proponowanych mu tematéw uniwersyteckich. Kieruje sie
w studiach dyseypling i swiadomym wyborem. Musimy by¢ przygo-
lowani na pogodzenie si¢, a moze nawel chetng akceptacje faktu,
ze reszta studentow, nie umiejgca sobie radzi¢ bez kierownictwa, nie
nauczy sie prawie nic. Sztuczne przewodniki, takie jak konspekty
programowe, curricula i tym podobne techniczne zabiegi, ktére zmie-
niaja wyzsza uczelnie w szkole srednia, sprzeczne sa z idealem uni-
wersyteckim. Wytworzyly sie one przez przystosowanie uniwersy-
tetu do potrzeb przecietnego studenta, na zasadzie, ze wielkiej ma-
sie studentow trzeba umozliwié nauczenie sie przynajmniej tego.
co konieczne do egzaminu. Takie rozumowanie, sluszne na pozio-
mie gimnazjalnym, przynosi szkode uniwersytetowi, ktérego stu-
denci sg dorosli (biorac pod uwage chocéby tylko ich wiek).

Niemniej nauczanie uniwersyteckie nie moze ogniskowaé sie wo-
kot garstki niezwykle uzdolnionych. Rhode, historyk religii grec-
kiej, byt zdania, ze na stu studentéw dziewiecdziesieciu dziewieciu
nie rozumie nauczyciela, a jeden go nie potrzebuje. Je$li to praw-
da, bylaby ona zniechecajaca. Edukacja uniwersytecka nie zwraca
sie ani do paru geniuszy, ani do slabej przecietnej, ale do tej mniej-
szosSci, ktora, cho¢ zdolna do doskonalenia sie i do inicjatywy, po-
irzebuje jednak mauczania.

Pewien typ szkolenia przystosowany do mniej zdolnych i leni-
wych studentéw, czyli do przecietnego poziomu, jest zapewne nie-
uchronnie konieczny. Ale, ogélnie biorac, ksztalcenie uniwersyteckie
to co$ innego. Wyklady i seminaria nieco ,,ponad glowg” studenta,
pobudzajace do wzmozonego wysitku, to lepsza alternatywa niz
osiggaé pelne zrozumienie za cene upraszczania. Od samego po-
czatku formalny model uczenia sie winna uzupelnia¢ samodzielna
lektura, studia w laboratoriach i zbiorach, podréze. Tam, gdzie na-
uczanie stosuje sie do ,tempa” najzdolniejszych sposréd obiecuja-
cej mniejszosci, o ktérej byla mowa, przecietna wiekszo§é studen-
t6w musi zdobywaé sie na wysitki. Wszyscy zmierzaja do standar-
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du, ktérego nikt nie jest w stanie osiagna¢ w pelni. Poszanowa-
nie dla intelektéw pierwszej jakoSci ma dla wszystkich stanowié
bodziec, by dawaé z siebie najlepsze, na co ich staé.

Wyklady mastepuja po sobie wedlug pewnego ustalonego ogdl-
nego porzadku. Ich kolejnosé jest nie bez znaczenia dla poczatku-
jacego sluchacza. Stad zrodzily si¢ obowigzkowe programy studiéw.
Na tej drodze jednak edukacja uniwersytecka ulega w koncu dotkli-
wemu skrepowaniu. Uniwersytet zamienia sie w szkole srednig po
to, by osiggngé¢ zadowalajgcg przecietng ze statystyczng niezawod-
noscig. To prowadzi uniwersytet do ruiny. Gdy studentowi nie
pozwala sie pracowac, studiowaé tak, jak uwaza za wlasciwe, dlawi
sie zycie umyshu. Zycie umystu to zawsze tylko pewna szczytowa
szansa posréd morza porazek i frustracji. To co§ z reguly wykra-
czajacego poza i ponad przecietne osiagniecia. I student i nauczyciel
sq nieszcze$§liwi, gdy przykuwa sie ich do przepisanego SciSle pro-
gramu, testéw i niewysokich wymagan. Atmosfera przyziemnego
i nie inspirujacego zdrowego rozsadku moze oczywiscie produkowac
zadowalajace opanowanie technik i dajacych sie sprawdzi¢ testami
informacji o faktach. Ale taka atmosfera dlawi prawdziwe zro-
zumienie i ducha przygody w pracy badawczej.

Karl Jaspers
tum, hm
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Szkolnictwo wyzsze nalezy do tych obszaréw rzeczywistosci, nad
ktérymi nie prowadzono systematycznych i regularnych badan do
konca II wojny swiatowej. Dzi§ natomiast, jak zauwaza m. in. Clark
Kerr !, byly rektor uniwersytetu w Berkeley, bada sie szczegélowo
wszystkie aspekty wyzszego wyksztaleenia, co §wiadezy o uznaniu
wzrastajacej weiaz roli uczelni w zyciu spolecznym, gospodarczym
i w polityce. Jednakze, choé dawniej takich badan nie prowadzono,
wielu wybitnych uczonych i organizatoréw oSwiaty wypowiadalo sie
na temat zadan uniwersytetéw oraz ich struktury.

Jak wiadomo, w XV i XVI w. uniwersytety popadly w stagnacje
i na dlugi czas przestaly odgrywaé twéreza role w zyciu umystowym
Europy. Dopiero w II polowie XVII w. zaczely sie odzywaé pierw-
sze glosy zadajace ograniczenia nadzoru wiadz kosdcielnych i pan-
stwowych nad uniwersytetami oraz swobody badan i wolnodci my-
§li, wyprzedzajac o ponad sto lat rzeczywista zmiane w tej dzie-
dzinie.

Jednym z pierwszych ofwartych rzecznikéw wolnosci intelektu-
alnej byt Benedykt Spinoza. Tytul ostatniego rozdzialu Traktatu
teologiczno-politycznego (1670) dobitnie §wiadezgcy o jego stanowi-
sku. Brzmi on: ,,W wolnym panstwie czlowiekowi wolno myséleé¢ to,
co chee i méwié to, co my$li”.

Odrodzenie i modernizacja XVIII-wiecznych uniwersytetow do-
konaly sie przede wszystkim w Niemczech. Uniwersytety kolejno
postepowaly za przykladem Halle, gdzie w 1693 r. zezwolono na
prowadzenie wykladéw w jezyku niemieckim (a nie tylko po la-
cinie). W 1736 r. uniwersytet w Getyndze wprowadzil do swego
programu nowg dyscypline — historie.

Polska takze miala swéj udzial w procesie odrodzenia uniwersy-
tetow: trzeba pamieta¢ o wielkich dzielach, jakimi byly Kollgta-
jowska reforma Akademii Krakowskiej (1777) oraz reforma Aka-
demii Wilenskiej, dokonana przez Michala Poczobula-Odlanickiego.

1 Clark Kerr, The Uses of the University, Cambridge Mass., 1964.
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Jednym z wybitnych obroncéw wolnoéci nauczania byt Immanuel
Kant, ktéory w napisanym pod koniec zycia traktacie Der Streit
der Fakultiten (1798) mocno podkreslal, ze zasadniczym zadaniem
spolecznoéci- uniwersyteckiej jest sluzba prawdzie i jej strzezenie.
W podobnym duchu wypowiadal sie Friedrich D, E. Schleierma-
cher — kiéry nota bene zostal p6Zniej kapelanem slynnego uniwer-
sytetu Berlifiskiego — W swojej rozprawie pt.: Gegentliche Gedan-
ken iiber Universititen (1808).

Przelomows date w dziejach uniwersytetu stanowi rok 1809, kie-
dy Wilhelm von Humboldt, pelnigecy owczesnie funkcje ministra
oswiaty w rzadzie pruskim, zaklada uniwersytet w Berlinie. W tej
uczelni zrodzily sie pojecia przyswojone poézniej powszechnie: Le h r-
freiheit i Lernfreiheit — wolnoSci nauczania i wolnosci
uczenia sie. Humboldt organizuje uczelnie na nowy sposéb wprowa-
dzajac jej. podzial na wydzialy i katedry. Model ten wkrétce zostaje
przyjety w calych Niemeczech, a takze poza ich granicami.

Odmienna, ,funkcjonalna” koncepcja uniwersytetu doczekala sie
realizacji we Francji za czas6w Napoleona. Uczynil on z uniwersy-
tetéw cze§é ogblnopanstwowego systemu oswiaty i wilaczyl je w ob-
reb ogrommnie scentralizowanej administracji, ograniezajac mocno
zakres ich prac przez stworzenie specjalnych szké! pedagogicznych.,
politechnicznych, instytutéw badawezych. Dopiero w II polowie
XIX w. dzieki wysilkom Victora Cousin i Ernesta Renana powro-
cono we Francji do koncepcji wielo§ci dyseyplin i przywrécono
swobody akademickie,

W tym samym mniej wiecej czasie pewne zmiany zaszly w Zjed-
noczonym Krdlestwie, gdzie mniejszoSci wyznaniowe domagaly sie
coraz gwaltowniej otwarcia im dostepu do wyzszych uczelni. (Jak
wiadomo angielskie uniwersytety nie przyjmowaly tych, ktérzy nie
podpisali siynnych , Trzydziestu dziewieciu artykuléw” Kosciola An-
glikanskiego).

Pragnac uniknaé miekorzystnych napieé politycznych, szezeg6lnie
silnych w Irlandii, gdzie katolicy stanowili wiekszo§¢, a w Dublin-
skim Trinity College podlegali krzywdzacym restrykcjom, premier
brytyjski Robert Peel przeforsowal ustawe o zalozeniu tam trzech
kolegi6w krélewskich (Queen’s Colleges), ktére mialy mieé¢ charak-
ter §wiecki i bezwyznaniowy. Plan Peela §ciagnal na siebie ataki
tak ze strony anglikanskiej (,monstrualny plan bezboznego wy-
chowania”, jak okreslit go jeden z posléw), jak i katolickiej, zostal
bowiem potepiony przez episkopat irlandzki oraz Piusa IX, ktéry
zachecil hierarchie irlandzka do stworzenia wlasnej, katolickiej
uczelni. Jej organizacyjnym ,spiritus movens” mial’ by¢ ksigdz
John Henry Newman.

W kwietniu 1851 r. Paul Cullen, prymas Ir]andi’l zaproponowat
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Newmanowi wygloszenie cyklu wykladow wymierzonych przeciw-
ko ,mixed education” — jak okreslano projekt Peela — a w je-
sieni tegoz roku przedstawiono mu propozycje objecia stanowiska
rektora na nowym uniwersytecie. Zajecie to mialo pochlongé wiek-
szo§¢ sit i energii Newmana w ciggu najblizszych siedmiu lat.

Zamierzenia Newmana siegaly daleko poza cheé zalozenia kato-
lickiej uezelni. ,,Chodzilo mu — pisze Christopher Hollis — aby nie
tylko stworzyé¢ katolicka instytucje, ale zarazem taka, ktérej ustroj
mogltby stawié czolo konfliktom nowoczesnego swiata”? Los spra-
wil jednakze, iz w Dublinie nie powstal wielki uniwersytet: wysitki
Newmana daly w efekcie poczatek Dublinskiej Akademii Medycz-
nej oraz pierwszej katedrze badan celtyckich.?

Zapewne majwazniejszym rezultatem uniwersyteckich prac New-
mana pozostala jego fundamentalna ksigzka The Idea of the Univer-
sity, bioraca poczatek we wspomnianym cyklu wykladow ¢, druko-
wanym p6zniej kilkakrotnie w kolejno udoskonalanych wersjach.
Warto przypomnie¢ tu cze§¢ zasadniczych watkow tego dziela.

Podstawowe pytanie, jakie zadawal sobie Newman, brzmialo:
w jaki sposéb postawa religijna i praca intelektualna mogag wspoél-
dziala¢ w tworzeniu jednolitej kultury? Sytuacja czlowieka przed-
stawiala sie Newmanowi nastepujaco: ogromny postep w dziedzinie
nauk przyrodniczych i Scistych, jakiemu dal poczatek Francis Ba-
con, udzielal ludziom rosngcego poczucia sily. Odsuwalo ono na
dalszy plan Opatrznoi¢ Boza, czyniac ja zarazem czyms$ tajemni-
czym, niepojetym. Religia stala sie sprawg ,uczucia”, a nie pozna-
nia rozumowego. Katolicy podporzadkowywali sie duchowi epoki
(nazwanej p6zniej wiekiem pary i elektrycznosci), pozostajac zara-
zem lojalnie i bezrefleksyjnie w obrebie Kosciola ze wzgledu na
zbawienie; oznaczalo to rosnaca przepas¢ miedzy rzeczywistoscia
wiary a rzeczywistoscia $wiata. Newman przewidzial z niezwyklg
przenikliwo$cia stan rzeczy, jaki w niedalekiej przyszlosci zapanuje
w kulturze, okreslony przez Ericha Hellera mianem ,,wydziedziczo-
nego umysiu” (Desinherited Mind); klimat, w ktorym wobec do-
minacji mauk Scistych 1 przyrodniczych korzenie ducha ludzkiego
beda wysychaé, bo wyjalowieje zywigca je dotad gleba.

The Idea of the University sklada sie z dziewieciu zasadni-
ezych wykladéw, uzupelnionych kilkoma przeméwieniami i esejami
zawartymi w czeSci drugiej. Trzy pierwsze wyklady dotycza teo-
logii jako nauki i jej miejsca zar6wno w calym ,kregu wiedzy”,
jak 1 w strukturze uniwersytetu. Newman dowodzi koniecznosci

t Christopher Hollls, Newman a $wiat wspdlczesny, Warszawa 1970.

3 Z przedmowy George N. Shustera do J. H. Newman, The Idea of the Uni-
versity, New York 1959.

¢ Za J. M. Cameron, John Henry Newman, London 1856,
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wlaczenia teologii pomiedzy inne dyscypliny uniwersyteckie, choé
bynajmniej nie ma ona by¢ gwarantem doskonalenia czlowieka —
temu sluza praktyki religijne, wola i Laska — ale stanowi niezby-
walny skladnik liberalnego wyksztalcenia. Newman gwaltownie
zwalczal poglad czyniacy z religii domene jedynie ,sentymental-
nej” strony osoby ludzkiej i negujacy mozliwos¢ teologii jako nau-
ki, przekazujacej droga rozumows tres¢ Objawienia i okreslajaca
najglebszy sens ludzkiego losu. Odrzucenie teologii jako mauki za-
groziloby innym galeziom wiedzy, ktére sa splecione z nig w nie-
rozerwalna calosé.

Nastepnych szes¢ wykladéw dotyczy wiedzy ,.liberalnej”, (,,wyzwo-
lonej”). Newman zwalcza w nich utylitaryzm w podejéciu do wie-
dzy, a takze te prady w Kosciele, ktore dazyly do ograniczenia
swobody dociekan naukowych w interesie falszywie pojmowanej
ortodoksji. Autor nawolywal do powrotu do zaréwno chrzescijan-
skiej jak i greckiej wielkiej tradycji wyzszego wyksztalcenia. Zgod-
nie ze swoja wizjg uniwersytetu jako miejsca ksztalcenia do kul-
tury ogélnej pragnal uwzglednia¢ zarowno pierwiastki judeo-chrze-
Scijanskie jak i hellenistyczno-rzymskie, stopione w kulturze eu-
ropejskiej.

Swoboda dociekan naukowych i niezalezne myslenie nie stano-
wia zagrozenia dla wiary, bowiem istnieje tylko jedna prawda, ku
ktérej prowadzg wszystkie drogi, nawet krete i okrezne. Sprzeczno-
§ci pomiedzy wynikami poszczegélnych nauk sg czasowe i zostang
przezwyciezone. Liberalne wyksztalcenie to nabywanie wiedzy dla
niej samej — a nie ze wzgledu na jakiekolwiek korzysci — oraz
¢wiczenie intelektu. Uniwersytet ma ksztalceniu ogdélnemu nada-
waé pewien kierunek, jednakze nie ma on ksztalci¢ fachowcéw,
a gentlemanéw w pelnym tego slowa znaczeniu, Uniwersytet ma
wiec zaspokaja¢ maturalng u czlowieka potrzebe wiedzy, a jego
zadania pedagogiczne stawia Newman na pierwszym miejscu przed
badawczymi.

Dzi§ niektére sformulowania Newmana wydaja sie nam dobrze
znane choc¢bysmy nigdy nie czytali The Idea..., niekiedy oczywiste
(niezaleznie od stopnia ich adekwatnosci wobec rzeczywistego stanu
rzeczy ma obecnych uczelniach). Ten fakt dobrze tlumaczy sformu-
lowanie J. M. Camerona: ,,...je§li moina bez zbytniej przesady po-
wiedzieé, ze europejska filozofia stanowi wlasciwie szereg przypi-
sow do Platona, to réwnie dobrze mozna stwierdzié, ze wspolczesne
badania nad ksztalceniem uniwersyteckim sa w istocie szeregiem
gloss do wykladéw Newmana” 5, =

W nastepnych latach, od polowy ubieglego stulecia do koneca

& Op. cit.
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pierwszej wojny Swiatowej w koncepcjach ustrojowych i progra-
mowych uniwersytetéw nie zachodzily zadne wieksze zmiany. Roz-
powszechnial sie Humboldtowski model uczelni, w oparciu o ktory
poza miemieckimi organizowaly sie takze uniwersytety Srodkowo-
europejskie.

Po 1850 r. zaczela sie¢ gwaltownie zwiekszaé¢ ilosé tzw. ,,Brot-
studenten”, studiujgeych kierunki przygotowujgce do konkretnych
zawodow. Zaczeto woéwcezas mna niektorych uniwersytetach i wy-
dzialach wprowadzaé ,numerus clausus”.

Calkowitg autonomig cieszyly sie nie tylko cale uczelnie, réw-
niez poszezeg6lni profesorowie dysponowali zupelna swoboda w za-
kresie tresci wykladanych w swojej dyscyplinie.

Juz w tych latach zaczeto wyraznie dostrzegaé niebezpieczenstwa
plynace z nadmiernej specjalizacji. Jeden z niemieckich urzedni-
kéw pisal w niepublikowanym memorandum: ,Specjalizacja, kté-
ra dazy tylko do wyksztalcenia fachowego, oszalamia i o$lepia nie-
mieckiego studenta. Jest to sprawa dotyczaca wszystkich wydzia-
6w, poniewaz ani celem, ani zadaniem uniwersytetu nie jest wpro-
wadzanie studenta we wszystkie szczegdly i drobnostki jego przy-
sztego zawodu, ale ksztalcenie go w rzeczach zasadniczych i funda-
mentalnych tak, aby pézniej sam pofrafil rozwigzaé¢ trudnosci, ja-
kie napotyka w zyciu zawodowym™ .

W okresie po pierwszej wojnie $wiatowej Niemcy pozostaly tym
krajem, w ktérym majwiecej dyskutowano nad struktura wewnetrz-
ng i zadaniami uniwersytetu. Najwazniejszymi glosami w owej dy-
skusji byly: broszurka Karla Heinricha Beckera, dwukrotnego mi-
nistra oSwiaty, pt. Gedanken zur Hochschulreform 7 (1919), w kto6-
rej klad! on nacisk na konieczno$¢ zachowania ponadpolitycznego
charakteru wyzszej uczelni, praca Maxa Schelera z tego samego
roku pt. Innere Widerspruche der deutschen Universititen® oraz
niewielka rozmiarami ale wazka tre§ciowo ksigzeczka Karla Jas-
persa pt. Die Idee der Universitit (1923). Kolejng wersje tej pra-
cy mapisal Jaspers podczas wojny, drukiem wydano ja w przekla-
dzie angielskim w 1946, fragmenty zaczerpniete z niej znajdzie czy-
telnik w obecnym numerze Znaku.

Na gruncie miedzynarodowym wazng date w dziejach dyskusji
o uniwersytetach stanowi rok 1930. Pojawily sie wtedy dwie wy-
bitne publikacje: znana ksigzZka Amerykanina Abrahama Flexne-
ra pt. Universities: American, English, German, oraz krétka praca
hiszpanskiego filozofa, polityka i publicysty José Ortega y Gasseta

® Cytowane za: Abraham Flexner, Universities: American, English, German,
New York 1930.

7 Karl H. Becker, Gedanken zur Hochschulreform, Leipzig 1919.
8 Drukowane w Westdeutsche Wochenschrift 1919 (vol. I) Nr 32—36.
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pt. Misién de la universidad ?, ktora réwniez — skrécona — zna-
lazla sie w obecnym numerze Znaku.

Ortegianska koncepcja uniwersytetu laczy sie SciSle z misjg wyz-
szej uczelni, ktérg stanowi przede wszystkim wychowywanie stu-
dentéw do kultury. Kultura natomiast w prawdziwym sensie tego
stowa jest zespolem idei dotyczacych Swiata i czlowieka, wypraco-
wanym przez ludzkodé i wcigz aktualizowanym, znajdujgcym sie —
jak powiada autor Buntu mas — ,na poziomie  czaséw’”. Dajac
czlowiekowi mozliwo§é uzyskania jasnych pojeé, kultura stanowi
jakby zespd! &ciezek, drég prowadzgcych przez splgtang gestwine
zycia. Zatem kultura jest tym, co pozwala czlowiekowi zy¢ Swiado-
mie, zgodnie z planem zyciowym i wymogami czasu. Tej oto muisji
uniwersytetu (oraz ksztalceniu zawodowemu, ktérego znaczenia
Ortega mie zapoznaje w przeciwienstwie do niektérych klasykéw
liberalnego wyksztalcenia) podporzagdkowany winien byé ksztalt
i funkcjonowanie uczelni, zgodnie z pro;ektem jaki zarysowuje au-
tor w swojej rozprawie.

Mys$lae o wyzszych szkolach lat trzydziestych trudno nie zadaé
sobie pytania, jak to sie stalo, ze uniwersytety kilku krajow eu-
ropejskich mimo posiadania tak wspanialych tradycji i idealow
wzglednie latwo skapitulowaly wobec faszyzmu? Co stalo sie 'z ich
moralng autonomia? Pytania te dotyczg osobnego i bardzo obszer-
nego tematu1?, kiérego nie bedziemy tu prébowali podejmowac.
Jednym sposrdod stosunkowo mnielicznych uczonych, ktoérzy mimo
ostatecznych zagrozen potrafili zachowaé wiernos¢ gloszonym ideom
i oprze¢ sie zniewolonemu myS$leniu byl Karl Jaspers.

Jaspers jest autorem az trzech ksigzek o ,idei” uniwersytetu 1,
bedacych kolejnymi rozwinieciami tych samych tematéw. Gléwne
watki jego uniwersyteckich rozwazan rysujg sie nastepujgco. Ludz-
ko§¢ — jak powiada — poszukuje prawdy, ktéra nigdy nie jest
ostatecznie osiggalna i nieustannie trzeba ja tropi¢. Ludzko$¢ po-
siada prawo do tego, aby istnialo takie miejsce, gdzie poszukiwa-
nie to odbywa sie bez zadnych przeszkéd. Tym miejscem ma by¢

? Znana mi w przekladzie angielskim: J. Ortega y Gasset, The Mission of the
University, London 1946,

0 Zainteresowanym polecam: Arnold S, Nash: The University and the Modern
World. An Essay in the Social Philosophy of University Education, London 1845,
tam r. IV: The Fascist Synthesis and the Nazi University, oraz: M. Weinreich,
Hitlers Professors. The Part of Scholarship in Germany’s Crimes against the
Jewish People, New York 1946.

1 Die Idee der Universitdt, Berlin 1923, 1926 oraz wraz z K. Rossmanem, Dle
Idee der Unilversitdt, fir die Gegenwirtlige Situation entwo: fen von Karl Jaspe‘r\
und Kurt Rossman, Berlin 1961,
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uniwersytei, spoleczno§é zlozona z badaczy i studentéw, zmierza-
jaca ku wspdlnemu celowi — prawdzie. Aby nauka mogla sluzy¢
odkrywaniu prawdy, musza zosta¢ spelnione dwa warunki: winna
by¢ ona traktowana jako calosé, jako jednos¢, w ktoérej poszcze-
gélne dyscypliny majg swe okreslone miejsca; wyrazem tego fak-
tu ma by¢ strukfura uniwersytetu. Drugi warunek stanowi jed-
nos¢ poszukiwan naukowych i nauczania; dla postepu nauki nie-
zbedne jest nie tylko przekazywanie gotowej wiedzy, ale takze po-
stawy naukowej. Zatem tylko autentyczni badacze moga by¢ na-
uczycielami; postawa naukowa jest konieczna nie tylko dla przy-
szlych uczonych, ale takze dla ludzi uprawiajgcych zawody wyma-
gajace uniwersyteckiego wyksztalcenia — winni oni bowiem przez
cale zycie bogaci¢ swg wiedze. Osoby pravsdziwie i bezinteresownie
zaangazowane po stronie nauki i prawdy stanowia pewna wasks
elite, ,arystokracje intelektualng”, i do nich przede wszystkim wi-
nien zwracaé¢ sie uniwersytet; Jaspers sugeruje stworzenie pewnej
sieci instytucji, luzno zwigzanych z uniwersytetem, ktére zaspoka-
jalyby masowga potrzebe wyzszego wyksztalcenia, ale same nie pro-
wadzilyby badan naukowych.

Ta wizja zadan uniwersytetu narzuca projekt okreslonego ksztal-
tu wyzszej uczelni, a takze kaze polozy¢ wielki nacisk ma wolnosci
akademickie, polegajace na braku jakiejkolwiek cenzury intelek-
tualnej, na pelnej swobodzie uczenia sie — wyboru kurséw, wykla-
déw przez studenta, na swobodzie formy i tresei nauczania zagwa-
ranfowanej profesorom i ma autonomii administracyjnej uniwer-
sytetu.

Choé¢ nie ma zapewne na $wiecie uczelni, ktéra spelnialaby w pel-
ni postulaty Jaspersa, choé¢ wiele méwi sie i pisze o kryzysie kon-
cepcji uniwersytetu, trzeba jeszeze raz wsluchaé sie w glosy teore-
tykow liberalnego wyksztalcenia. Oby pomoglo to przywrécié uni-
wersytetom ich ,,dostojenstwo”, o ktérym tak pieknie pisal niegdys
Kazimierz Twardowski.!2

Pc drugiej wojnie Swiatowej na calym Swiecie zwiekszylo sie
znacznie zainteresowanie szkolnictwem wyzszym, zwlaszcza struk-
turg i programami uniwersytetéw. Trwa bowiem wcigz — a moze
zwieksza sig — udzial uniwersytetéw w procesie postepu nauko-
wego i technicznego, a wiec posrednio i bezposrednio w zmianach
ekonomicznych i politycznych. Uniwersytety funkcjonujg jako czyn-
nik proceséw uwspoélczeéniania, zwlaszcza w krajach rozwijajgcych
sig; w spoleczenstwach wkraczajacych w okres postindustrialny zy-
skuja role polityczng przede wszystkim w zwigzku ze wazrastajacg

u K, Twardowskl, O dostojeristwie unlwersytetu, Poznan 1933,
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masowoscig studiow.!® Uniwersytety tamtejsze nie sg dzi§ placow-
kami, skad spoleczno$¢ uczonych i studentéw chlodnym okiem spo-
gladalaby na namietnosci szarpigce ulice. Przeciwnie — wraz ze
wzrostem masowosci studiéw problemy ulicy wdzieraja sie coraz
szersza struga w obreb dostojnych muréw, gdzie nieraz uzyskujg in-
telektualna oraz ideologiczng sankcje.

Charakterystyczne zjawisko, jakie daje sie spostrzec wérdéd uczel-
nianych spolecznosei w okresie powojennym stanowi swoisty ko-
smopolityzm uniwersytecki. Liczne kongresy i zjazdy, ogromne
przyspieszenie krazenia idei sprawia, iz wspélnota uniwersytecka
coraz szybciej przeksztalca sie w pierwszg miedzynarodowsg spolecz-
noSé wspolezesnego §wiata.

Zadania uniwersytetu — tak, jak widziane sa one dzisiaj — dajg
sie droga uogolnienia sprowadzié do trzech, w istocie nienowych.
Sa to:

1) przekazywanie prawd ogdlnych, nalezgcych do trwalego do-
robku ludzkosei,

2) przekazywanie wiedzy praktiycznej,

3) tworzenie projektu spoleczeristwa przyszlosci, budowanie dro-
gi do ,lepszego jutra”.!* Wigze sie z nimi szereg postulatéw, kto-
rych spelnienie stanowi warunek realizacji powyzszych celow. A
wiec: w programach uniwersyteckich winno sie zawrzeé troske
0 rozwsj osobowosci studentéw, ktoremu stluzyé ma przekazywanie
kultury, ale takze zasad moralnych. Waine miejsce winny posia-
da¢ w mich nauki polityczne, zaznajamiajace z podstawowymi za-
sadami demokracji, funkcjonowania Panstwa i miedzynarodowej
koegzystencji. Szereg szczegdlowych postulatéw dotyezy studiow
zawodowych i wyksztalcenia wysokiego morale zawodowego, roz-
wigzania czy zlagodzenia przynajmniej konfliktéw pomiedzy kon-
trola uczelni i jej niezbedna autonomis, miedzy jej funkeja mauko-
tworeza a utylitarng, pomiedzy masowoscig studidow a mozliwoscia-
mi oferowania wybitnie zdolnym jak najlepszych warunkéw roz-
woju, przeciwdzialania skutkom nadmiernej specjalizacji, zapobie-
gania nazbyt administracyjnemu charakterowi zarzadzania uczelnia,
skupiajgcemu sie gléwnie na czynnikach kwantytatywnych, nie za$
na ,,duchu uniwersytetu 15

Robert P. Wolff 16 stwierdza, 7e daja sie wyrézni¢ cztery za-
sadnicze koncepcje uniwersytetu, przy czym dwie majg charakter

1 Accés @ lenseignement superleur en Europe. Etudes et documents compa-
ratifs. Rapport de la conférence, Paris 1968.

W Za: Jack Embling, A Fresh Look at Higher Edueation, Amsterdam 1974,

s Por. np. Carnegie Rapport, Washinglton 1973, takze Herbert Butterfield, The
Universities and Education Today, London 1962.

* Robert P. Wolff The Ideal of the University, Boston 1969,
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historyczny, a kolejne dwie — aktualny. Pierwsza — to Newma-
nowska koncepcja uniwersytetu jako sanktuarium wznioslej wie-
dzy doskonalgcej czlowieka przez sam z nig kontakt w oderwaniu
od wiezy z kosci sloniowej, w oderwaniu od wszelkich utylitar-
nych celow; druga — to rowniez dziewietnastowieczna koncepcja
uczelni bedacej niejako ,,0bozem szkoleniowym” przygotowujacym
specjalistow, kandydatéw do tzw. wolnych zawoddéw. Wspolczesnie
natomiast o pierwszenstwo walcza dwie inne koncepcje uniwersyte-
tu: pierwsza, traktfujgca go jako ,zaklad $wiadczacy uslugi spole-
czenstwu” i druga — jako ,,tasme produkcyjng wypuszczajaca ma-
sowo ludzi establishmentu”. Oba powyzsze modele, a zwlaszcza
ostatni, sa przedmiotem ostrej krytyki ze strony studnetéw i stano-
wia jedng z waznych przyczyn ruchéw kontestacji mlodziezo-
wej,17 — kiére najwieksze matezenie przybraly z koncem lat szesé-
dziesigtych, niemniej do tej pory sporadycznie wybuchajg w réz-
nych krajach.

I nie nalezy sie temu dziwi¢, bowiem uniwersytet musi pozo-
sta¢ rozdarty, dopoki uczestniczaca w nim zbiorowos¢ nie postawi
sobie jako glownego zadania stworzenia pewnego porzadku inte-
lektualnego z chaosu ludzkich doswiadczen i namietnosci. Wydaje
sie, ze wprowadzanie ladu w czlowieczy §wiat mysli, ocen i przeko-
nan jest wiasciwym celem, ku ktéremu w ostatecznym rachunku
powinny zmierza¢ wszelkie proby zmian szkolnictwa wyzszego.

Kryzys w koncepcji uniwersytetu oraz w jego praktyce trwa
jednak nadal. Zdajac sobie sprawe, ze w sytuacji tak zlozonej
i trudnej nie sposdb da¢ jednorazowych i powszechnie obowigzuja-
cych rozwigzan sadze, ze niezbedne jest ciggle przemysliwanie ce-
low, zadan, ,idei” tej miezmiernie waznej instytucji spolecznej,
jaka jest uniwersytet. A w naszym mySleniu — choé¢ jest ono
w znacznej mierze okre$lone przez inne wspolrzedne historyczne,
geograficzne i polityczne, stale powinnismy sie odwolywaé do po-
mocy najwybitniejszych sposrod tych umyslow, ktére problemom
wyzszego ksztalcenia poswiecaly uwage. Zmajdziemy u nich prze-
nikliwe spostrzezenia, ktére nieraz sg nadal aktualne, a nade wszy-
stko autentycznie przemyélang i oparta na trwalym fundamencie
hierarchie wartosci, niezbedny warunek prawdziwie ludzkiego dzia-
lania i widzenia rzeczy.

Jerzy Fijas

17 Zagadnienie kontestacji miodzieZowe] posiada bardzo obfitg literaturg, tu

podaje przykladowo trzy interesujace tytuty: Colin Crouch, The Siudent Revolt,
Bodley Head 1970, S. M. Lipset, P. Altbach, Students in Revolt, Boston 1969, Alfred

Sauvy, La révolte des jeunes, Paris 1970.
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PERSPEKTYWY BADAN NAUKOWYCH *

W latach piec¢dziesiatych badania naukowe jawily sie przede mna,
miodym naukowcem, w sposéb fasecynujgcy, ale zarazem frustru-
jacy. To sprawilo, ze je porzucilem, by wstapi¢ do seminarium, zo-
sta¢ ksiedzem, a pézniej teologiem. Jak wytlumaczy¢é to zaintere-
sowanie, te fascynacje, ktéra nie opuscila mnie nigdy? Aby odpo-
wiedzie¢ i na to pytanie podjatem z okazji ,roku szabatowego’ pra-
ce w laboratorium biologicznym. Wspélnie z grupg uczonych ame-
rykanskich, sam bedac badaczem, probowalem zanalizowaé we-
wnetrzny dynamizm i warunki, w jakich laboratorium ksztaltuje
w mniejszym czy wigkszym stopniu grupe spoleczng. Oto kilka spo-
srod perspektyw, ktore otwarlo przede mng to doswiadczenie,

MOTYWACIE | NIEBEZPIECZENSTWA FASCYNUJACEJ GRY

Przedmiot naukowy, niczym waz, ktéry oczarowujgc ofiare unie-
mozliwia jej szukanie ucieczki, zniewala badacza i w pewnym sen-
sie przeslania mu reszte Swiata. Przystepujac do zbadania tego,
co dzieje sie w pewnym zakatku rzeczywistosci, badacz traktuje
cze§¢ jako calo§é. Jest zafascynowany.

To utozsamianie czeSci z caloScia wywodzi sie z postawy ma-
gicznej, a polegajace] na traktowaniu wszechswiata jako pewnego
rodzaju zywego organizmu, na ktéry mozna dzialaé przez dotknie-
cie okreslonego punktu. Czy przypadkiem w tej samej perspekty-
wie nie mieszczg sie przesadne mniemania niektérych nmaukowedw,
ktérzy z racji fachowosci w jednej dziedzinie wyobrazaja sobie, ze
moga byé¢ ekspertami zaréwno w filozofii, jak w psychologii czy
w polityce? Ale najezeSciej naukowiec sam stara sie byé¢ krytyczny
i wystrzega sie mieszania pojecia czeSci z pojeciem calosci. Nie
ufa zadnym ogoélnikom. Jak wiec wyjasni¢ trwalosé¢ elementu fa-
scynacji, towarzyszacej pracy badawczej? Proponuje w tym celu
zastosowa¢ analogie analizy nieskonczonosci w ujgciu matematy-
kow XIX w.

* Efficacité et gratuité, Perspectives sur la recherche scientifique, Etudes,
novembre 1977.
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Bez zaglebiania sig w szczegoly, powiedzmy, Ze dany zbiér jest
nieskonczony, kiedy moze by¢ reprezentowany przez jedng ze swych
czeSci. Na przyklad, trojwymiarowa przestrzen ciggla jest nieskon-
czona: mozna znalezé relacje odpowiedniosci kazdego jej punktu
7 okreSlonymi punktami wewnatrz danej sfery. Wedlug tej analo-
gii, kuli reprezentujacej calo$¢ przestrzeni odpowiadaé bedzie przed-
miot naukowy reprezentujgcy caloié¢ wszechswiata. Uzyskane w ten
spos6b rozumienie mieskonczonosci nigdy nie moze by¢ calkowicie
zaktualizowane, niemozliwe jest bowiem sprawdzenie tej odpowie-
dnioSci punkt po punkcie. Mozemy uchwyci¢ jedynie bogactwo
pola mozliwosci.

Podobnie pasje badacza budzi przeczucie, ze przy okazji wila-
snych doswiadczen odkryje powszechne prawa, ktérych osiggniecie
nie jest wynikiem procedury doglebnej werfikacji, lecz ewokacja
niezliczonej iloSci mozliwosci.

Ten opis ciggle jeszeze jest zbyt teoretyczny. Oto dwa konteksty,
w ktorych dane mi bylo .do$wiadczyé podobnej fascynacji.

Pierwszy, to laboratoryjna obserwacja 2Zyjgcego organizmu: ba-
dacz, obserwujgcy pod dwuokularowym mikroskopem (oddajacym
wypuklos¢) wnetrze spreparowanego zwierzecia, mie widzi nic in-
nego, ma wrazenie, ze osobiScie wnika w Zywy organizm i toruje
sobie droge pincetg i nozyczkami. Znamienny obraz — to, co ob-
serwuje, wydaje mu sie ,,drgajacym sercem samego zycia”, caloscia,
w ktorg wkracza dzieki swej sprawnosci eksperymentatora. W tym
kontekscie nieskonczono$¢ matematyczna, o ktorej mowilem wy-
zej, staje sie konkretnie mieskonczonoscia przeciwstawnych pasji:
z jednej strony, by posiaéé przyrode, z drugiej, by nie zadaé jej
ciosu; trzeba unikaé miszezenia tego, co chcemy obserwowal (sza-
cunek), ale obserwacja wymaga takze sekcji (gwalt).

Drugi kontekst stanowi tworzenie sztucznego modelu czgsciowego,
za pomocg ktorego teoretyk odwzorowuje calos¢ obserwowanej przy-
rody. Zafascynowanie poszukiwaniami, konstruowaniem programéow
komputerowych i innym tego typu majsterkowaniem jest zjawi-
skiem dobrze znanym... ,,Caloscig” jest tutaj zbiér danych teoretycz-
nych, dostepnych badaczowi, ,,czeScia’ — tworzony przez niego
model. Naukowiec: przezywa tu fakt, ze potrafi rozlozyé swiat na
elementy proste i ponownie go zlozyé komstruujagc model.

Znowu natrafiamy na mieszanine poszanowania i gwaltu. Gwalt
wigze sie z uruchomieniem poteznych $rodkéw technicznych, stu-
zacych rozlozeniu tego, co dane na czynniki skladowe. Szacunek
wyraza sie w uznaniu, ze modelowanie ma swoje granice i w liczeniu
sie z faktem, iz metoda daje tylko wyniki przyblizone. Zaréwno
uciekanie sie do uzycia sily, jak i poszanowanie wigzg sie z poczu-
ciem tworczej mocy.
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Taka analiza, jak przypuszczam, ujawnia prawdziwe niebezpie-
czenstwo ,fascynacji” uczonego: sprowadzania wszechswiata do jed-
nej skonczonej calosci. Na szczescie uczeni przywykli do mierzenia
rozmiarow wlasnej ignorancji; unikaja najczeSciej zamykania wszy-
stkiego w jeden ostateczny system. Dzieki temu ziarnku sceptycyz-
mu sa zdolni do spojrzenia z pewnym dystansem na wlasng prace,
w ktoérej zaczynaja widzie¢ gre, bo wlasnie gra jednoczesnie przy-
ciaga i nie rosci sobie pretensji do idealnego odzwierciedlania rze-
czywistosci. Respektujae reguly gry, twérca modelu w pewnym
sensie bawi sie z przyroda i, by ja poja¢, poszukuje najlepszej z moz-
liwych strategii.

Wedlug tego nowego obrazu niebezpieczenstwo nie polega juz
na identyfikowaniu §wiata z caloscig jednego systemu, ale na trak-
towaniu przyrody jako obiektu, czy partnera; ma tu wiec miejsce
projekcja wlasnej subiektywnosci badacza na to, co badane. Mozna
tego uniknaé, jesli spojrzeé na prace badawcza jako na wynik ak-
tywnosci wspolnoty maukowej, a nie jak na dzielo izolowanych
jednostek. Wypada mi teraz przedstawié liczne oblicza tej wspdl-
noty.

WSPOLNOTA NAUKOWA
OZYWIANA WEWNETRZNYMI NAPIECIAMI...

Bocjologiczna analiza wspolnoty moglaby ujawnié calg serie kon-
[liktéw, w ktérych Scieraja sie interesy réznych grup tworzacych
,ciato naukowe”. Rezultaty pracy badawczej moglyby wydawaé sie
w niej jedynie, w mmniejszym czy wiekszym stopniu racjonalnym,
produktem tych zderzen. Nie zaprzeczajac przypadkowosci odkryé,
trzeba stwierdzi¢, ze wsréd licznych napieé, je$li nie konfliktéow,
daje sie zaobserwowac takze efekt innej troski, tej, ktérg zespél
reguluje prace badawcza i uniemozliwia jej stanie sie czysta gra.
Zilustruje to trzema przykladami.

Pierwszy typ konfliktéw rozwija sie miedzy gra obserwacji a dosé
odmienna gra konstruowania modeli teoretycznych w informatyce.
Na przyklad w amerykanskim laboratorium zauwazylem, ze ci,
ktorzy caly czas obserwowali system nerwowy, zarzucali pracuja-
c¢ym na komputerach brak zmystu rzeczywistosci, ktoéra ci drudzy
rzekomo majg wyjasniaé. Na to padala odpowiedZ: nie mozna zro-
zumieé¢ skrzydla, jesli sie nie wie, na czym polega lot; model teore-
tyczny jest niezbedny, by wlasciwie ukierunkowaé obserwacje i wy-
krywaé istotne fakty.

Oczywiscie idzie tu o postawy badawcze uzupelniajgce sie na-
wzajem; ale w sposobie wyrazania sig, w zrecznoSci manualnej
i intelektualnej reprezentujacy je ludzie wykazywali spora odmien-
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noS¢. Zreszta prowokowalo to napiecia — czytaj: przejawy agre-
sywnosci — znak, ze nie tylko interesy materialne, ale i uczuciowe
w ten sposob sie Scieraly.

Drugi typ konfliktéw, byé moze glebszych, wynika z dualizmu
styléw, zanalizowanego przez Kuhna w jego ksigzce o rewolucjach
naukowych. Kuhn odréznia inwencje od tego, co mazywa ,para-
dygmatem” — przyklady wzorcowe, ktére ukierunkowujg poszuki-
wanie — i ,,rozwigzywaniem lamigléwek” — wysilek adaptacji teo-
rii do zebranych danych. Na przyklad, ,paradygmatem” dawnej
astronomii jest krazenie niebios woko! ziemi. ,,Rozwigzywanie lami-
glowek” odpowiadaloby teorii epicykli Ptolomeusza, poszukujace]
w ramach tej hipofezy wyjaénienia ruchu planet. Wraz z Koperni-
kiem zostal zaproponowany nowy paradygmat, zapoczatkowujacy
nowe zagadki, na ktérych rozwigzanie porwie sie astronomia i me-
chanika klasyczna. Kréotko méwige, jedni rzucajg mniej czy bardziej
rewolucyjne hipotezy, inni je podejmuja i $cisle przeformulowuja,
konfrontujgc je z danymi obserwacji.

Konflikt wynika tu z faktu, iz przyjecie nowego ,paradygmatu”
nigdy nie jest absolutnie konieczne, bo wystarczy przysposobic¢
i uzupelni¢ stary, by wyjasni¢ zjawiska dotychczas budzgce watpli-
wosci. Mozna przytoczyé tu przyklad systemu Newtonowskiego, kto-
ry wystarczylo zmodyfikowaé i wzbogaci¢, a mie porzucaé, by zro-
bi¢ miejsce teorii wzglednosci.

Ten rodzaj konfliktow wystepuje tez na poziomie laboratorium.
Jednych interesuja problemy epistemologiczne, krytyka =zalozen
podstawowych, nowe pomysly (mimo ze wspdlnocie naukowej wy-
daja sie marginalne), inni uprawiajg efektywng praceg, majg swoje
przyzwyczajenia, wyprébowanag metode i nie zyczg sobie ich zmia-
ny. Czasami sytuacje komplikuje konflikt pokolen (mlodzi moga
byé réwnie dobrze pomiedzy mowatorami, jak i pomiedzy tymi,
ktorzy obstajg przy zastanych i ogélnie przyjetych metodach).

Myéle, ze odkrywamy tutaj jedna z opozycji, ktére pozwalaja
poglebi¢ nauke. Konflikt uniemozliwia proponowanie pierwszego
lepszego ,,paradygmatu”. Dziwaczna hipoteza — nowa moda — nie
przyciagnie uwagi tego, ktéremu stary wzorzec wystarczy do roz-
wigzywania probleméw, z ktérymi ma do czynienia na co dzien.
I na odwrét, kontestacja zwyczajnych metod pracy w imie nowego
sparadygmatu’ pozwala unikngé krecenia sie w koéltko, zmusza do
refleksji epistemologicznej, rozszerzajacej horyzonty badan i otwie-
ra na nieoczekiwane.

Wreszcie trzeci typ konfliktéw przeciwstawia wzajemnie przy-
jemnod$é i odpowiedzialnosé. Fascynacja mlodego badacza, pochlo-
nietego obserwacjg lub modelowaniem, czesto z wiekiem traci na
mocy. Nowe pole dla pasji otwiera sie w grze odpowiedzialnoSci
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spolecznych: organizowaé badania, precyzowac ich cele, dbaé¢ o fi-
nansowanie, przekazywac otrzymane rezultaty, aby wspélnota nau-
kowa rozwijala sie we wszystkich wymiarach.

Moéwigc ogoélniej, zauwaza sie zainteresowanie licznych naukow -
cow ,politycznym aspektem nauki” i jej przydatnosciag spoleczna.
Nie jest to pozbawione pewnej dwuznacznosci: powolujac sie na
spoleczna role nauki mozna niekiedy usprawiedliwia¢ wlasng bez-
troske i zabawe, ktéra sie w niej znajduje. W taki sposéb moéwila
mi pewna specjalistka od systemu nerwowego myszy: , Kiedy by-
lam pielegniarks, musialam sie zajmowac¢ chorymi ludzmi i ta od-
powiedzialno§¢ byla dla mnie nieznoé$na; dzi§ wyzywam sie zaba-
wiajac sie myszami i szczurami. Je$li pozostal we mnie §lad po-
czucia winy, zniknal zupelnie; wiedzac tyle o ludzkim cierpieniu,
ile ja wiem, uwazam, ze oplaca sie wszystko, co moge odkryé, by
ulzyé temu cierpieniu”.

Te dwa bieguny odpowiedzialnosci i przyjemnosci mozna czesto
obserwowaé oddzielnie: pierwszy wérod kadry kierowniczej, bar-
dziej otwartej na zagadnienia polityczne; drugi w zespolach, rzuca-
jacych sie ma zlamanie karku w prace badawcza, Tym ostatnim
przyjemnosé poszukiwan pomaga znie$é trudnosci ekonomiezne,
surowe wymogi pracy i nieunikniona zalezno$¢ od zwierzchni-
ka.

Jedno sposirzezenie pozwoli mi stresci¢, co powiedzialem wyzej:
konieczne jest zniuansowanie bardzo idealistycznej wizji krytyki
naukowej, ktéra zostawil nam w spadku wiek XVIII. Glosila ona,
7Ze postep nauki wymaga przestrzegania ,kanonicznej procedury”.
Oczywiscie nauka rozwija sie z rozwojem metody, ale metoda nie
jest tworem czysto teoretycznym, jest sposobem, w jaki wspélnota
opanowuje i rozgrywa pewne konflikty: niekoriczace sie dyskusje
pomiedzy tym, kto obserwuje i tym, kto ,modeluje”, pomiedzy
krytyeznym wynalazcg nowego ,,paradygmatu” i cierpliwym pra-
cownikiem, ktéry poszukuje ,rozwigzan lamiglowek”, przystoso-
wujac teorie do posiadanych danych, wreszcie pomiedzy zarzadza-
jacym, ktéry okreSla kierunki badan, ocenia wyniki i rozdziela
fundusze oraz czlowiekiem przyjemnosci, ktérego, przynajmniej
przez pewien czas, nie interesuje nic poza praca badaweza w Sci-
stym znaczeniu.

..FUNKCJONUJACA W OKRESLONYM SPOLECZENSTWIE...

Wspéblnota naukowa nie Zyje obok Swiata: poszukiwane i anali-
zowane przez naukowca modele, pozwalajace zrozumieé rzeczywi-
stosé, nie sg obce modelom kulturowym spoleczenstwa, w ktérym
pracuje.
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Aby zilustrowaé te interferencje (a nie tylko wzajemne wplywy),
postuze sie dobrze znanym przykladem sposobu, w jaki teoria ewo-
lucji w biologii zwigzana jest z ufnoScig w postep spoleczny. W pew-
nym sensie mozna powiedzie¢, ze dynamizm postepu jest mode-
lem sluzgcym rozumieniu calej historii zycia na ziemi. I odwrotnie:
biologiczna teoria ewolucji, przyjeta jako pewnik maukowy, pod-
trzymuje idee spoleczenstwa postepu, podczas gdy w spoleczenstwie,
ktore watpi w swa przyszlosé, biologia bedzie si¢ bardziej zajmo-
waé ,przypadkowoscia i konieczno$cia” niz wznoszeniem sie ma-
terii ku wyzynom humanizacji.

Inny przykiad bedzie dotyczyl wspélczesnego spoleczenstwa, co-
raz bardzie] Swiadomego wlasnych mechanizméw i opanowanego
wolg kierowania nimi: cybernetyczne strukfury. autokontroli staja
sie tu ulubionym wzorcem. Co bylo wezesniej: model naukowy, czy
model kulturowy dostarczony przez spoleczenstwo? Stwierdzenie
tego jest niemozliwe. Méwilem o interferencji: model naukowy wia-
$nie dzieki swej maukowosci niesie z sobg oczywistosé, ale by mogl
byé przyjety i zrozumiany musi sie na poczatku wesprzeé oczywi-
stoscig (modelu kulturowego), pochodzaca skadinad.

Wzajemne oddzialywanie wspolnoty naukowej i ogdlu spoleczen-
stwa mie wystepuje wylacznie na plaszezyznie oczywistosei kultu-
rowych. Wszystkie spory, poruszajace cale spoleczenstwo, odnajdu-
jemy takze wewnafrz samej wspolnoty naukowej. Dla przypomnie-
nia przytocze te z dziedziny ekonomii: z jednej sirony badania
naukowe kosztuja, zalezg wiec od wyboréw ekonomicznych, z dru-
giej strony sa praca oplacalng, wiec podatng na konflikty spoleczne
obserwowane w kazdym przedsiebiorstwie.

To przypomnienie aspektéw ekonomicznych prowadzi nas do za-
gadnienia fundamentalnego: gra, jakg prowadzi naukowiec, nie-
sie spoleczny koszt zarazem ekonomiczny i ludzki (aby umozliwic
te gre, konieczne sa inwestycje i pewna struktura spoleczenstwa
z jego wahaniami, sprzecznoSciami i alienacjami). Rownoczesnie,
szczegolnie w badaniach podstawowych, ta gra nie zmierza do
osiagniecia bezposrednich spolecznych korzysci, jest w pewnym
sensie bezinteresowna. Gdy zdamy sobie sprawe z kosztéw, musi-
my zapytaé, czy gra ta zawsze jest warta Swieczki? Odpowiedz
utrudnia dwuznaczny obraz, jaki nauka przedstawia dla reszty
spoleczenstwa.

... PODEJRZEWANA...
Pierwsza podstawa tej dwuznaczno$ci wynika z potegi panowa-
nia mad przyroda, jakg daje mauka zbudowana w oparciu o Scisly

metode. Ale, aby uzyskaé dostep do tej potegi konieczna jest praca:
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szkolna praca wtajemniczenia, mozolna praca nad formacja zar6w-
no intelektualng jak fizyczna (np. sprawnosé rak, ¢éwiczenie wzro-
ku) i wreszcie ¢wiczenia w pracowniach, podczas ktérych fraci sie
czesto madzieje dojscia do jakiegokolwiek rezultatu. O ile zdobycie
potegi pocigga, o tyle perspektywa trudu odpycha. Zapominajac —
co sie czgsto zdarza — o sumie pracy wlozonej w zdobycie wiedzy,
nie widzi sie juz w mauce nic précz obecnodci quasi-magicznej po-
tegi, ktérej sie zazdroénie pozada i nieraz prébuje uwiesé.

Dotykamy tu nastepnej dwuznacznosci: nauka, rzekomo otwarta
dla wszystkich, wydaje sie byé zastrzezona dla elity. Swiat nauko-
wy, posiadajacy, zdawaloby sie, uniwersalne S§rodki komunikacji,
réwnocze$nie posluguje sie jezykiem bardzo trudnym do zrozumie-
nia dla reszty spoleczeristwa. W ten sposéb szerzy sie podejrzenie,
ze spoleczenstwem wlada potezny, znajdujacy sie w rekach nielicz-
nych, blok militarno-przemysltowo-naukowy. Ale réwnocze$nie czyz
dobra wola i skuteczno§é pracy naukowcéw nie jest ostatecznym
ratunkiem przed takim , monstrum”?

Czy, aby nadaé sens poszukiwaniu takiego ratunku, nie maleza-
loby spojrzeé¢ na wspélnote naukows w Swietle tradycji anarchi-
stycznej? Chodzi tu nie o tradycje terroryzmu, lecz nadziei na re-
alizacje spoleczenstwa, w ktérym nie ma innego autorytetu niz
prawda, gdzie wszyscy byliby wobec niej réwni, gdzie kazdy wy-
konywalby prace, ktéra mu sie podoba. W takiej perspektywie na-
ukowiec bylby kim§ w rodzaju $swiadka wolnosci zaangazowanej
w sluzbe prawdzie, kim§, kto roztoczy przed spoleczenstwem ho-
ryzont doskonalego porozumienia i bezinteresowno$ci, do ktoérej
wszyscy tesknig. Okazaloby sie, ze wielu czlonkéw wspolnoty nau-
kowej przyznaje sie do tego idealu. Jednak nie taki jest ich popu-
larny obraz. Naukowiec uchodzi za wzor sumiennego i wydajnego
pracownika, pozytecznego dla spoleczenstwa., Nawet w najbardziej
bezinteresownych badaniach podstawowych czujemy sie zobowig-
zani do tlumaczenia: chociaz nie wiemy na razie do czego to po-
stuzy, ale péZniej na pewno okaze sie, jaki z tego bedzie pozytek...

Lecz czy ostatecznie wlasnie to wspolprzenikanie sie troski o po-
zyteczno§é i idealu bezinteresownosci nie stanowi jednego z tq—
jemniczych urokéw nauki uzasadniajaeych jej cene?

WSPOLBRZMIENIE Z CHRZESCIJANSTWEM

Jak w tym zlozonym zbiorze stosunkéw i postaw powinien sie
znalezé chrzescijanin? Oto préba mojej odpowiedzi,

Wydaje sie, ze na wstepie warto wspomnieé¢ syluacje lat pigé-
dziesigtych. W owym czasie dwoma zasadniczymi obszarami refle-
ksji nad wzajemnym stosunkiem naukowcéw i chrzescijan byl z jed-
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nej strony problem uczestniczenia w tworzeniu, a z drugiej — poszu-
kiwanie prawdy. Dzis fe dwa punkty zdajg sie nasuwaé pewne
trudnosdci.

DWUZNACZNOSC STOSUNKOW MIEDZY NAUKA A TWORCZOSCIA | PRAWDA

,Naukowiec kontynuuje dzielo stworzenia zapoczatkowane w Bo-
gu”. To ujecie zostalo rozwiniete poprzez identyfikacje tworczosci
z ewolucja biologiczna i kulturalna: postep maukowy jest pierw-
szym motorem ewolucji kulturalnej, kontynuujacej ewolucje bio-
logiczna. Badacz jest wiec par excellence przedstawicielem ,stwor-
czosci ewolucyjnej”.

Jako teolog dostrzegam fu pewna dwuznaczno$¢: czy nie nazbyt
szybko i nazbyt tatwo dopatrujemy sie zbieznosci aktu maukowego
i stwérczego? Jak powiedzialem, ewolucja jest tworem ducha nauki.
ktora usiluje wyjasnié rozwdj zycia w czasie, opierajac sie na wzor-
cu spoleczenstwa postepu. Mozna wiec sobie wyobrazi¢ Boga na
obraz czlowieka jako motfor ewolucji, analogicznej do naukowej,
posuwajacej naprzéd rozwdj spoleczefistwa. Stawianie hipotezy
o uczestnictwie uczonego w dziele stwdérczym wymaga zapomnie-
nia o drodze dochodzenia do teorii. Punktem wyjscia jest, uznana
za oczywisto$¢, koncepcja ,,Boga-Ewolucjonisty”, kiérg wykorzystu-
je sie w celu sakralizacji wyobrazenia o twoérczo$ci naukowej.

Tymczasem stwarzania nie powinno sie sprowadzaé¢ do obrazu
ewolucji; trzeba majpierw zanalizowaé¢ typ specyficznej tworczosei
naukowej, por6wnaé¢ ja z innymi: twérczoscia w szfuce, literaturze,
w spoleczenstwie jako takim efc., a dopiero péiniej prébowaé zro-
zumieé, co moze nam ona powiedzieé o stwoérczym akcie Boga. Na-
lezy tez pamietaé, ze tak mgliscie odkrywajaca sie przed nami ta-
jemnica nie moze byé punktem wyjécia dedukeji, uzasadniajgcym
zachowania indywidualne czy spoleczne.

Druga perspektywa opierala sie na pojeciu jednosci prawdy: we-
dlug miej, pracowaé dla prawdy oznaczaloby by¢ chrzescijaninem
choéby nie§wiadomie; jesli jednak wystepowaly widoczne réznice
miedzy prawdg uczonego i prawda chrzedcijanina, zadaniem nau-
koweca wierzacego bylo wykazanie, iz te sprzecznosci sa ztudne.

Pierwsza trudnos$é wynika z faktu, ze pojecie jedno$ci prawdy
jest tu zbvt monolityczne; rézne prawdy na rtéznych poziomach
wsp6lbrzmia i odzywaja sie echem, ale nie znaczy to, ze mozna je
wprost utozsamiaé z catoscia, ktéra bylaby prawda. Stad twierdze-
nie, ze naukowiec, z racji stuzenia prawdzie, automatycznie, choc
nieswiadomie, staje sie chrzescijaninem, jest rozumowaniem odno-
szacym sie w réwnym stopniu do kazdej dzialalnoSci profesjonal-
nej, wystrzegajgcej sie hipokryzji i zaklamania...
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Druga trudno$é ma Zrédlo w samym naukowcu, ktory zaglebia-
jac sie w pracy dazy raczej do wyzwalania pewnej sily i kontrolo-
wania jej niz do widzenia prawdy.. I tu znowu sily, z ktorg sie
igra, nie mozna nazywaé¢ mocg Boza.

Nie wolno wreszcie lekcewazy¢ spolecznego kosziu nauki. Praw-
da czlowieka jest takze miarkowanie wlasnej wiedzy, aby byla po
ludzku do zniesienia; krétko mdéwige, poszukiwanie prawdy wy-
maga od naukowca oceniania konsekwencji nauki... Bo prawda bez
wymogu uczciwosci jest niczym. Ale mmniej lub bardziej jawne,
wymuszone czy nieuniknione powiazania mauki z silami politycz-
nymi sg zbyt silne, by mozna bylo naiwnie wyrokowa¢ o uczciwo-
sci badan naukowych, pomijajac ten ich kolektywmy aspekt.

POSTACI WIARY | NADZIEI

Wroémy do sprawy masuwajacej sie dzisiaj. Pierwszg cecha po-
stawy chrzescijanskiej wobec nauki powinna byé jasno§é widzenia.
Wymaga ona refleksji, dostrzegania w dzialalnosci naukowej roz-
nych pokus, fascynacji, gier, konfliktéw, hipokryzji i wartosci. By
pbjsé jeszcze dalej, zaryzykuje twierdzenie; wspdélnocie naukowej
jako takiej mie jest obca pewnego rodzaju wiara i pewna nadzieja;
chodzi o to, by wypowiedzialy si¢ w nich wiara i nadzieja specy-
ficznie chrzedcijanskie. Rozwine ten problem na zakonczenie.

Naukowiec wierzy, ze jego dzialalno$é, a szczegdlnie konstruo-
wanie modeli teoretycznych, ma prawdziwy zwigzek z rzeczywi-
stoscig. Jesli sie w to wglebié, oczywiste jest, ze zaklada sie tu wia-
re, iz przyroda ma co najmniej sens gry kosmicznej, ktéra nie jest
nieludzka, lecz otwarta na cziowieka jako partnera. Sformulowa-
nie dyskusyjne, ale sugerujace pozytywne otwarcie na §wiat. Uczo-
ny wierzy takze, ze gra pracy badawczej, ktéra uprawia, nie jest
nieuchronnie zla; wydaje mu sie konkretnie mozliwe znalezienie
form pracy, komunikacji, obecno$ci w spoleczenstwie, dzieki kté-
rym nauka moze staé sie dobrem powszechnym.,

Ta wiara i madzieja opieraja sie na odkryciu pewnej ,bezinte-
resowno$ci niosacej pozytek’”, o ktérej mowilem wyzej. W nauce
ujawnia sie bezinteresownos$é czynu ludzkiego i bezinteresownosé
przyrody, a ich wartosé jest dostateczna, by zaangazowaé w nie
zycie indywidualne i spoleczenstwo — oczywiscie na pewnych wa-
runkach. !

Co6z teraz w tym konteksScie mozna powiedzieé¢ o wierze i nadziei
chrzescijaiiskiej? Prawde moéwige. obraz wiary i nadziei naukow-
ca, ktéry przedstawilem, jest juz owocem mysli chrzescijanskiej
uwrazliwionej na ,wspélbrzmienia” miedzy doswiadczeniem nau-
kowym, bezinteresownoscia Bozej miloSci i bezinteresownoscia, do
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ktoérej zdolna jest ludzka wolno$é. ChrzeScijanin wierzy w miloS¢,
ktéora pozwala rozpoznaé w kazde] bezinieresownoédci jej prawdzi-
wa warto$é, w milo$é nie odrzucajaca nikogo, zdolng doceni¢ maj-
mniejszego, pozna¢ kazdego w jego ograniczonosci i potencjalno-
Sci. Nie ma rzeczy tak malej, by nie mogla by¢ kochana. W tym
sensie wierzy¢ w milo§é chrzeécijanska, to takze uczestniczyé w za-
interesowaniu naukowca tym, co najbardziej dziwne, obce, nie-
ludzkie, 1 wierzy¢ z nim, ze w tym wszystkim jest co$, co dotyczy
czlowieka. Wyrazajac sie inaczej, powiedzialbym, ze chrzescijanin
dzieli ufno$é naukoweca w mozliwosé zhumanizowania przyrody bez
zdradzania jej (i bez zdehumanizowania czlowieka), i jego zainte-
resorowanie kazda rzecza, nawet pozornie niewazng.

PYTANIA | WYMAGANIA

Wszystko, co powiedzialem wyzej, przezylem w atmosferze wza-
jemnej krytyki. Nauka krytykuje chrzescijanstwo co najmniej na
dwoch plaszezyznach. Zarzuca chrzes$cijanstwu, ze glosilo bezinte-
resownos¢ zbyt wezesnie. Oczywiscie znak bezinteresownego daru
przyjmujemy przez akt ufnosci a priori, ale ta ufno$¢ musi sie na-
stepnie wyrazi¢ w cierpliwej pracy, by mozna bylo w pelni doce-
nié¢ to, cosmy otrzymali. Naukowiec jest bardzo Swiadomy, ile trudu
kosztuje najmniejsze odkrycie. Chege unikngé trudu latwo popada
sie w postawe ideologiczna, ktéra neguje sama sensowno$é¢ bezin-
teresownosdci, bo zamiast byé otwarciem na rzeczywistosé, broni in-
teresow. walczy o sprawe.

Drugi rodzaj krytyki, bardziej fundamentalny, mocno jeszcze
rozpowszechniony, zarzuca chrzedcijanom, ze akcentowali glownie
transcendencje Boga i ze uprzywilejowali teksty, ktére uswiecaly
ustalone raz na zawsze pewniki, odpowiadajace danemu typowi
spoleczenstwa religijnego. Natomiast naukowiec jest wyczulony na
immanentng nieskonczonos$é natury i przyzwyczajony do rewidowa-
nia hipotez.. Chrzescijanstwo jest w pewnym sensie zgodne z tym
punktem widzenia, o ile u podstaw wiary tkwi rozpoznanie obec-
noéci Ducha Swietego w §wiecie. Przyznaé jednak trzeba, ze kry-
tyka uczonego zobowigzuje chrzescijanina do przeformulowania
swej wiary w tej perspektywie, tym gruntowniej skoro zawsze ist-
nieje pokusa, by poszukiwanie Boga w rzeczywistosci Swiata za-
stapi¢ przylgnieciem do rezultatow poprzednio osiagnietych, by wi-
dzie¢ Go poprzez idee a priori.

Chrzescijanin takze krytycznie spoglada na nauke. Glosi koniecz-
nos¢ utrzymania napiecia miedzy bezinteresownoscig i pozyteczno-
scig. By¢ moze doskonala intuicja, jakg zyje chrzescijanstwo —
bezinteresowno§¢ (milosé) jest zbawieniem (pozytkiem doskona-
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tym) — ulatwi wierzacemu docenianie obu biegunéw, bezintere-
sownosci i pozytku, a takze da odpowiedZ na pytanie, w jaki spo-
sob skuteczne panowanie nad przyroda (a wiec praca) umozliwia
komunikacje (a wiec przyjemnosé)? W jaki sposob lepsza komuni-
kacja przyczyni¢ sie moze do realizacji nowego rodzaju panowa-
nia nad przyrodg i nowego rodzaju wolnosei?

Ponadto naukowiec pod grozbg nie zrobienia niczego, nie moze
ustawicznie zadawac sobie pytan dotyczacych wszystkich plaszezyzn,
na ktorych przebiega jego dzialalnosé — politycznej, filozoficznej,
kulturalnej, epistemologicznej. Dyscyplina metody maukowej wrecz
wymaga abstrahowania w czasie pracy od tych réznych ludzkich
i religijnych powiazan i solidarnosci. Z drugiej strony w tym ,me-
todologicznym oderwaniu” zawiera sie ryzyko — postawa ta moze
sta¢ sie druga naturg. Stad biora sie naiwni, wyalienowani nau-
kowey. To réwniez jedna z przyczyn faktu, ze sama wspdlnota nau-
kowa nie wie juz zbyt dobrze, w co wierzy i z trudem ustala wa-
runki swej kulturalnej i spotecznej prawdziwosci. Ale chrzedeija-
nin wezwany do dawania $wiadectwa uniwersalnej nadziei, z kio-
rej nikt nie jest wylgczony, musi by¢ szczegélnie wyczulony na to
wszystko, co wiedzie do zapomnienia o §wiecie ludzi, z ktérymi zy-
jemy. Te wrazliwo$é moze' on wprzegna¢é w sluzbe nauce. Jeli
zechce to robi¢ bez triumfalizmu, napotka liczne problemy (np. jak
pogodzié ,ateizm metodologiczny” badan maukowych z uznaniem
Boga zywego?).

Na zakonczenie, chcialbym powiedzie¢, ze badania naukowe za-
kladaja lepsze poznanie, co to znaczy milowaé to, co skorczone.
Jesli Bog stworzyl i ukochal skonczonosé, to znaczy, ze jest godna
milosci. Istnieje pokusa kochania jej w sposéb teoretyczny, ponie-
waz trzeba to robié, podczas gdy milosé prawdziwa wymaga pozna-
nia wartosSci tego, co godne milosci. Zadanie paradoksalne, poniewaz
chodzi o odkrycie tego, co godne milowania nawet w Smierci — jest
to warunek otwarcia na tajemnice Weielenia, w ktérej Bég-Czlowiek
ukochat swiat az do $mierci.

Georges Wierusz-Kowalski
tlumaczyla Irena Felska
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O HUMANIZACII KSZTALCENIA
MEDYCZNEGO

Niewiele znajdziemy w historii przykladéw humanizmu jako obo-
wigzujgcego stylu epoki i ideologii panstwowej, narodowej i spo-
lecznej. W Polsce humanizm byl ideologia dosé powszechng w kon-
cu XV wieku i w wieku XVI, oraz w epoce O$wiecenia. Najczesciej
jednak swiatopoglad humanistyczny jest indywidualnym wyrazem
struktury i etyki osobowosci miezaleznie od panujgcej ideologii.

Zycie wspotczesne w Europie, indywidualne i zbiorowe, przebie-
ga pod znakiem dwu rewolucji, w ktoérych kazdy czitowiek odpo-
wiedzialny za postep spoleczny, a wiec r6wniez i lekarz, musi wziac
udzial, jesli nie chce zostaé tylko biernym wykonawca zawodu.
Pierwsze — fo rewolucja maukowo-techniczna, niezbedna w Polsce
dla szybkiego wyréwnania niewielkiego juz dystansu dzielagcego nas
od krajow najbardziej rozwinietych. Zniesienie tego dystansu jest
warunkiem psychologicznym dobrego samopoczucia narodowego bez
kompleksu cywilizacyjnej mnizszo$ci. Rewolucja maukowo-technicz-
na wymaga od lekarza czynego wspoéludzialu w unowoczesnianiu
metod badania i leczenia, dotrzymania kroku epoce biofizyki, cy-
bernetyki, komputeré6w, niezbednych dla wspélczesnej medycyny,
opartej ma parametrach wiedzy $cislej. Nauczanie medycyny z prze-
wagg techniki, biochemii, biofizyki, zawiera w sobie niebezpie-
czenstwo niedoceniania przez nauczajacych i mauczanych wartosci
humanistycznych w stosunku lekarz — czlowiek chory. Dlatego re-
wolucja naukowo-techniczna, niezbedna dla postepu, wywoluje jed-
nakze prawem reakcji drugg rewolucje: naukowo-humanistyczng,
ktéra nie powinna by¢ negatywna, lecz ukazywacé réwnolegle war-
tosci ogolnoludzkie stale, etycane i estetyczne, i wprowadza¢ huma-
nistyczny sposob zycia, my$lenia i odczuwania w nasza epoke roz-
wijajgcej sie techniki i coraz bardziej poglebiajacych sie specjaliza-
cji.*

O postulatach humanizmu pisalem kilka lat temu w esejach pu-

* Rewolucja naukowo-humanistyczna. Omega. Wiedza Powszechna 1974, Red.
prof. J. Aleksandrowicz.
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blikowanych w Twérczosci, w Znaku, w Wiedzy Powszechnej.
Przedstawie wiec {ylko w skrécie frzy podstawowe kierunki tego
sSwiatopogladu, ktéry powinien by¢ gléwnym elementem kazdej
dojrzatej kulbury.

Pierwszy — to przyswojenie sobie wartosci kulturalnych bezinte-
resownych w szerszym zakresie niz wymaga tego waska specjali-
_ zacja. Literatura, filozofia, muzyka, sztuki plastyczne — nie powin-
ny by¢ tylko marginesem zycia, nawet uczonego specjalisty. War-
tosci niematerialne powinny przewaza¢ w ksztaltowaniu psychiki
sumienia nad utylitarnymi obietnicami techniki. Gléwnym jednakze
warunkiem humanizmu jest pielegnowanie etyki powszechnej, ogdl-
noludzkiej, a wiec niezaleznej. Aprioryczna zyczliwos¢ wobec ludzi
bez wzgledu na ich przynaleznosé¢ narodowa, spoleczng i religijna.
Brak fanatyzmu — tolerancja, oczywiscie wobec idei, ale nie wo-
bec systemu przemocy, rasizmu — tej struktury zbiorowosci, ktora
nazywamy w skrocie faszyzmem. Etyka humanistyczna jest bez
sankcji, moze lecz nie musi by¢ laicka, tak jak moze lecz nie musi
by¢ etykg okreslonej religii. Z innego punktu widzenia — etyka
chrzescijaniska na przyklad, w ekumenicznym pojeciu, speilnia row-
niez wszystkie tolerancyjne postulaty humanizmu.

Humanizm wreszcie, to mozliwos§¢ czynnego i biernego udzialu
w tworczosei, zdolnosé kontemplacji nad dzielem sztuki, lecz row-
niez nad §wiatem mysli i poje¢. Umiejetnosé wylgczenia sie chwilo-
wego z codzienno$ci, azeby znalez¢ sie jakby w ,wawozie wiecz-
no$ci” miedzy dwiema Scianami ludzkiego czasu. Lekarz powinien
z racji swego zawodu i powolania nie tylko bra¢ udzial w rewolu-
cji nmaukowo-humanistycznej, ale byé¢ jednym 2z jej promotorow.
Obowigzkiem lekarza bowiem jest humanistyezny, nie tylko huma-
nitarny stosunek do chorego. Dazisiaj kontakt lekarza z chorym,
wlasnie z powodu postepu technicznego, staje sie coraz bardziej
zrutynizowany i ograniczony do waskiego zakresu specjalizacji.
Skad jednakze poczatkujgcy student, mimo $wiadectwa dojrzatosei,
niedojrzaly intelektualnie i moralnie ma czerpa¢ wiedze pozautyli-
tarna i kto ma ksztaltowaé humanistycznie jego psychike? Oczywi-
Scie, ze przede wszystkim jego nauczyciele: profesorowie, docenci
i asystenci wydzialéw lekarskich akademii medycznych. AZeby to
sie stalo, muszg istnie¢ warunki umozliwiajace powstanie wzajem-
nej relacji nauczyciel — uczet. Nauczyciel powinien sobie zdawadé
sprawe z odpowiedzialnosci wobec swych uezniéw nie tylko w zakre-
sie przekazywanej im wiedzy fachowej, lecz rowniez z tych walo-
row, ktore ma wynie$¢ ze szkoly wyzszej, a ktoére ogblnie nazywa-
my humanistycznymi.

Powstanie relacji nauczyciel — uczen i uczen — nauczyciel jest
warunkiem skuteczno$ci nauczania. W zdaniu tym nie uzylem wy-
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razenia ,sprzezenie zwrotne”, narzucajgcego sie prawem przyzwy-
czajenia, dlatego, azeby nie lgczy¢ SciSle poje¢ z zakresu cyberne-
tyki ze zjawiskami, ktére powinny mieé¢ cechy humanistyczne.

Zjawiska ,feed-back” w ukladach fizycznych moga byé doklad-
nie oznaczone znanymi parametrami.

W ukladach biologicznych ilo§é parametréw wzrasta proporcjo-
nalnie do zlozonosci ukladu, a oznaczenie zakresu sprzezenia zwrol-
nego wobec czynnikéw neurowegetatywnych, hormaonalnych i in-
nych moze mie¢ {ylko charakter prawdopodobienstwa, Sprawdza
sie stochastycznie, lecz niekoniecznie indywidualnie,

W stosunkach mnatomiast miedzyludzkich, takich jak nauczy-
ciel == uczen sprzezenie zwrotne istnieje niewatpliwie, lecz ozna-
czenie warunkujgcych je parametrow psychicznych wobec cyberne-
lyki jako nauki Scislej ma jedynie warto§é¢ alegorii lub metafory.

Okreslenia pozornie bardziej Scisle grozg uwiezieniem zjawisk
psychicznych czyli duszy czlowieka w sieci sztywnej struktury fech-
nicznej i administracyjne;j.

Przyjmuje dla uproszczenia, jako hipoteze robocza, trzy schema-
ty relacji zwrotnej nauczyciel == uczen, odpowiadajgce jakby trzem
stopniom wtajemniczenia w wiedze, roOwniez w wiedze medyczna,
i wlajemniczenia tego w skutki praktyczne, indywidualne i spo-
feczne.

Schemat pierwszy to przekazywanie wiadomosci w zakresie Sci-
§le wyznaczonym programem nauczania, ustalonym przez wiadze
nadrzedne. Jest to schemat szkolno-utylitarny. Tzw. ,nauczyciele
akademiccy” sa zobowigzani do S$cislego przestrzegania tematyki
i czasu programu, tak przy organizowaniu déwiczen praktycznych,
jak i wykladéw teoretycznych w wyzszych latach medycyny nie-
obowiazkowych. Relacja zwrotna odbywa sie przy kolokwiach
i egzaminie, ktérego idealem w tym schemacie jest system testowo-
-komputerowy. Nauczany stal sie ukladem prawie mechanicznym,
z ktérego uzyskaé¢ mnalezy z powrotem jaka$ cze§é wlozonych wen
informacji, przynajmniej te S$rednia dostateczng, lub strgei¢ go
w pozauczelniang nico§é. Ta relacja zwrotna jest dla Tozwoju oso-
bowosci nauczyciela prawie obojetna. Czasem zmusza go do ko-
rektury lub uzupelnienia mowymi faktami schematéw programu,
do ulepszania przyrzadéw audiowizualnych i dydaktycznych, lecz
nieraz rutynizuje jego psychike poprzez nude nietwoérczego powta-
rzania i zobojetnienia. A relacja zwrotna studenta, mauczanego, we-
dlug tego schematu w stosunku do spoleczenstwa, do swego zawodu,
do kultury indywidualnej, narodowej i powszechnej? Wielka nie-
wiadoma. Na pewno znajdg sie tacy, ktérzy potrafia nagromadzony
material informacyjny zamieni¢ w wiedze o czlowieku i jego cier-
pieniach i w wiedze dla czlowieka, azeby tym cierpieniom ulzy¢;
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i ktérzy potrafia swoja osobowosé wzbogacong przez te wiedze
ksztaltowaé wedlug zasad humanistycznej etyki i kultury. Wiekszosé
jednakze zadowoli sie tg legalnie potwierdzong $rednig, a ich re-
lacja zwrotna ku swym nauczycielom i swemu spoleczenistwu be-
dzie relacja mniej lub wigcej poprawnie profesjonalng.

Drugi schemat na duzo wyzszym poziomie, to relacja zwrotna
nauczyciel == uczen, oparta na wiedzy, autorytecie i humanizmie.
To juz nie ,nauczyciel akademicki” (deprecjonujgcy uczonego, ad-
ministracyjny nowotwor pojeciowy), leecz ,profesor” przekazuje
w tym zlozonym ukladzie ludzkim nie tylko sume informacji, lecz
rowniez tres¢ swej wiedzy, czastke swojej naukowej, etycznej i hu-
manistyeznej osobowosci.

Przekazuje ja w sposobie organizowania ¢éwiczen przez swych do-
centow i asystentoéw, i osobistym sprawdzaniem tych éwiczen, za-
chowaniem si¢ wobec chorego, w laboratoriach, na seminariach
i wykladach, w ktorych (szczegbly pozostawiajac podrecznikom)
przedstawia podstawy wiedzy danej dyscypliny, gléwme linie jej
rozwoju i wspolczesne teorie naznaczone pietnem subiektywnego
wartosciowania, do ktérego ma prawo jako uczony. W takiej rela-
cji profesor — student zazwyczaj nie bywaja pominiete zagadnie-
nia etyczne, filozoficzne, a nawet artystyczne, Nieraz krétka wzmian-
ka, jedno zdanie w wykladzie ze $cislej dyscypliny medycznej o fi-
lozofii, muzyce, cytat z literatury, bywa wiekszym katalizatorem
wrazliwoéci humanistycznej stuchaczy, niz jakakolwiek prelekeja
specjalistyczna, zwlaszcza przymusowa. Warunkiem — prawdziwy
autorytet wykladajacego.

Jest rzeczg oczywisty, Ze taki stosunek nauczyciela do ucznidéw
wykracza poza Scisly program, (ktérego zawsze powinni przestrze-
gac¢ asystenci, prowadzacy ¢wiczenia w grupach).

Ten drugi schemat — humanistyczny, jest bardzo trudny do zre-
alizowania w specjalnodciach, w ktérych od kilku lat zostaly znie-
sione wyklady i egzaminy. Profesor, uczony, moze wtedy urzeczy-
wistnia¢ ten model przekazu tylko wobec asystentdéw specjalizuja-
cych sie w jego katedrze, wobec stuchaczy kurséw podyplomowych,
ale ze wzgledu na matlg liczbe sluchaczy nie moze mieé tak szero-
kiego wplywu jak na studentow.

Jaka jednakze moze by¢, w ukladzie modelowanym wedlug
schematu drugiego, relacja zwrotna student = profesor, Ilub
ogélniej — nauczany—mauczajgcy i nauczany—spoleczenistwo? Ten
symboliczny feed-back w drugim schemacie jest niewatpliwie po-
zytywny, choé¢ zakresu jego nie da sie przewidzie¢, Zywa reakcja
stuchaczy jest dla wykladowcy profesora jak oklaski widowni dla
artysty, satysfakcjg i podnietg. Rozmowy ze stuchaczami, ich zain-
teresowania 1 pytania rozszerzajag widnokrag dydaktyeczny wykla-
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dajacego, sa jakby kontrola jego umiejetno$ci nauczania, a nieraz
bodzcem do poglebienia problematyki naukowej wykladanego przed-
miotu, a nawet do modyfikacji i rozszerzenia badan wlasnych. Ta-
ka konfrontacja ze stluchaczami-uczniami jest dla pobudzenia twor-
czo$ci naukowej wykladajacego nieraz nie mniej wazna od zjazdu
specjalistycznego. Relacjg zwrotng o  duzym znaczeniu psycholo-
gicznym dla obu stron jest tez egzamin — ostatnia nieraz rozmowa
ucznia z nauczajacym, ktorg niekiedy pamieta sie do korca zycia.
Warunkiem — kontakt osobisty, a nie testowo-komputerowy. Test
z komputerem, o ile w ogole jest potrzebny, powinien by¢ tylko
eliminacjg wstepna, lecz nie decydujaca. Zniesienie egzaminu
z kilku ostatnich waznych dyscyplin obnizylo nie tylko ogélny po-
ziom lekarskiego wyksztalcenia, lecz rOwniez wbrew pozorom mo-
glo zmmniejszy¢ jego udzial w kulturze powszechnej. A ten udzial
jest niezmiernie waznym czynnikiem, wyzwolonym przede wszyst-
kim przez relacje zwrotna w drugim schemacie — humanistycz-
nym: nauczany, lub moze lepiej, nauczony = spoleczenstwo, czyli
w naukach medycznych — lekarz -— czlowiek cierpigcy.

Humanistyezny stosunek lekarza do. chorego jest nie tylko wy-
razem ogolnej kultury, nie tylko obowigzkiem elyki lekarskiej, ale
réwniez jednym z warunkow skutecznosci leczenia i zmmiejszania
cierpiefi fizyeznych i psychicznych. Powszechna stuzba zdrowia ma
u nas olbrzymie osiggniecia. Eliminacja choréb zakaznych i gruzli-
cy, obnizenie $miertelnosci niemowlat: do 90 promille jak we Fran-
cji, prawie skandynawskie przedluzenie Sredniej dlugosci zycia, to
osiggniecia stawiajace Polske w czolowce sSwiata. Lecz mimo to,
a moze wlasnie dlatego, system organizacyjny sluzby zdrowia zwy-
cigzajac iloSciowo, indywidualnie i jakosciowo nie spelnia poklada-
nych w nim nadziei. Czlowiek chory jest czesto pozbawiony, z po-
wodu braku czasu lekarzy, moznosci tak waznej psychologicznie
,Spowiedzi” ze swych lekéw i subiektywnych odczuwan. Roéwniez
niezmiernie ograniczone jest, z powodu systemu organizacyjnego,
humanistyczne prawo kazdego chorego do wolnego wyboru swego
lekarza. Mlody lekarz, wyksztalcony jedynie wedlug schematu
pierwszego, szkolno-utylitarnego, bedzie mial ogromne trudnosci
w kierowaniu tej relacji zwrotnej rowniez ku walorom humanistycz-
nym swego zawodu. Moze nawet mie zdawac¢ sobie sprawy, ze to
jest jego moralnym obowigzkiem.

Lekarz, ktérego nauczyciele kierowali sie schematem drugim,
moze wyksztatei¢é w sobie relacje zwrotng, jak odruch warunkowy,
a priori ukierunkowang réwniez humanistycznie. Praca jego bedzie
tym ciezsza, gdyz z caly $§wiadomoécig bedzie szukal réznych roz-
wigzan, azeby poprzez sztywniejgca sie¢ administracyjnej strukiu-
ry dojrzeé twarz czlowieka chorego, a z glebi specjalistycznej stud-
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ni — widnokregi kultury, sztuki i filozofii. Jesli tego mie uczyni
bedzie mial uczucie braku pelni swej osobowosci, uczucie, ktére
moze byé adekwatnym bodZcem dla przezwyciezania oporéw, lub
tez przy braku sil, lub nadmiernym obcigzeniu obowigzkami co-
dziennymi moze prowadzi¢ do tragicznych nieraz frustracji. Taka
jest cena humanistycznej swiadomosdei i wrazliwego sumienia.

Schemat trzeci, bardzo rzadki, lecz dla postepu wiedzy i rozwoju
kultury niezmiernie wazny powstaje wtedy, gdy informacje nau-
czajacego staja sie katalizatorem procesu narastajgcego lawinowo,
gdy feed-back uczen—nauczycielz—spoleczenstwo objawia sie ja-
ko erupcja geniuszu, obojetnie czy zaraz czy po latach, burzaca
stare, wydawalo sie ze nienaruszalne, zespoly intelektualnych i ma-
terialnych konstrukeji, otwierajgca nowe mozliwosci poznawcze,
ktére mogg wplywacé na Swiatopoglad i na ksztaltowanie sie nowej
epoki w zyciu spolecznym i w sztuce. Nauczajgcy moze nawet nie
by¢ swiadomy potegi tej relacji zwrotnej, ktérej stal sie przyczy-
ng. Kopernik — jego nauczyciele krakowscy i wloscy; Chopin —
Zywny i Elsner; Slowacki — Jan Sniadecki i inni profesorowie
wilenscy; Maria Sklodowska — jej warszawski nauczyciel fizyki;
Einstein — ktorys z profesoréw jego mlodosci, itp.

Trudno sobie wyobrazi¢, azeby relacja zwrotna, zmieniajgca w na-
szym wyobrazeniu pojecia o wymiarach $wiata i sztuki, mogla by¢
wyzwolona zespolem informacji szkolno-utylitarnych schematu
pierwszego. W polskich naukach medycznych trzeci schemat urze-
czywistnial si¢ w mniejszej skali; nie bylo dotad w historii polskiej
medycyny nagrody Nobla.

Schematy relacji zwrotnej pierwszy i drugi nie wystepujg pra-
wie migdy w stanie czystym. Zazwyczaj mieszajg sie ze sobg w roz-
nych dyscyplinach i zmieniajg w ciggu 6-letnich studiéw lekarskich
i dalszych wieloletnich specjalizacyjnych. Trudno tez poréwnywadé
reakcje studentéw pierwszego roku, prawie dzieci po maturze, po-
datnych ma slowo i przyklad, z reakcjami ludzi dojrzalych, absol-
wentéw i lekarzy, ktérych wiedze i postawy etyczne ksztaltuje
przede wszystkim ich osobowo$é, praca zawodowa, spoleczenstwo,
a w duzo mniejszym stopniu majswietniejszy nawet ,nauczyciel”.

Przewaga pierwszego lub drugiego schematu zalezy w wielkiej
mierze od struktury uczelni. Dwie sy zasadniczo przeciwstawne
sobie struktury systeméw wyzszego nauczania w Europie i w Pol-
sce, zmieniajgce sie zaleznie od koniunktury, niekiedy w ciggu paru
lat, przy czym zmiany te majg charakter krzywej sinusoidalnej.

Struktura pierwsza jest nieautonomiczna o przewadze czynnika ad-
ministracyjnego. Jej najpelniejszym wyrazem jest model wielody-
scyplinarnego instytutu, ktérego poszczegélne zaklady sg zwigzane
ze sobg administracyjnie i przez osobe dyrektora, a nie meryto-
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rycznie. W tym typie uczelni realizuje sie przede wszystkim pierw-
szy schemat szkolno-utylitarny relacji mnauczyciel = nauczany,
W niektérych instytucjach np. zalecono przygotowanie dokladnie
opracowanej tematyki kazdego ¢wiczenia i wykladu. W ten sposéb
zagwarantowana jest identyczno$é¢ informacji przekazywanych
w ciggu lat réznym grupom studentéw. W razie nieobecno$ci wy-
kladowcy tekst moze przeczyta¢ kazdy zastepca; mozna tez teksty
odtworzy¢ z tasmy. Niewatpliwie system taki niezmiernie ulatwia
organizacje dydaktyki, zwlaszcza w tzw. waskich specjalnosciach
i przy duzej liczbie studentéw.

. Drugi typ uczelni jest oparty na samodzielnych katedrach i elek-
cyjny. W tym modelu struktura administracji nie wplywa na skiad
personelu nauczajacego. Ten typ struktury uczelni warunkuje, choé
nie bezwzglednie, relacje zwrotng profesor == uczen wedlug sche-
matu drugiego — humanistycznego. Obie struktury wyzszych uczel-
ni majg zalety i wady oceniane zaleznie od punktu widzenia oce-
niajgcego.

Czynnikiem pozytywnym typu nieautonomicznego jest zmmiej-
szenie obowigzkéw formalnych profesoréw i szybszy doplyw mlo-
dych kadr naukowych. Nominacje sa okresowe, moggce by¢ odna-
wiane co kilka lat. Odbiera to zwlaszcza starszym poczucie stabili-
zacji oslabiajgce aktywno$é i zmusza do wzmozonego wysilku,
a w dzedzinie naukowej postuluje wlgczenie prac do programu
panistwowego i resortowego oraz do kontaktéw z przemystem, kt6-
ry dla celow nauki uzytkowej moze sprowadzi¢ potrzebng apara-
ture. W dydaktyce system ten dazy do ujednolicenia ‘programu
w skali panstwowej i do pozadanej tzw. integracji poziomej dy-
daktyki pokrewnych sobie dyscyplin. Dagzy réwniez do szybkiego,
intensywnego wyréwnania miedoboru mlodych lekarzy, choé pod
wzgledem ich liczby w stosunku do ludno$ci zblizamy sie¢ do gornej
granicy statystyki europejskiej.

Negatywna strong tego obowiazujacego w zasadzie modelu struk-
tury wyzszej uczelni to (réwniez subiektywnie oceniana) sprawa
zmniejszenia autorytetu samej uczelni i autorytetu uczonego, pro-
fesora.

Dawniej w samych nazwach kryla sie moze fikeyjna, nieraz da-
leka od rzeczywistosci, lecz przemawiajaca do wyobrazni zbioro-
wej powaga: Uniwersytet Jagielloriski, Polska Akademia Umiejet-
nosci, Heidelberg, Oxford, Cambridge, Sorbona, Padwa, Bolonia,
Montpellier; to znaczylo wiecej niz Poznan, Lipsk, Edynburg, a na-
wet Londyn, Madryt, Mediolan. Genius loci, tradycja, lecz i zbio-
rowe zobowigzanie. A autorytet uczonych, profesoréw, dziekandw,
rektorow? Obnizyl sie znacznie nie tylko w opinii spolecznej, lecz
przede wszystkim studiujacych od czasu, gdy ¢ praccwnicy nauki
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nie sg elekcyjni, lecz mianowani nie tylko wedlug kryteriow za-
slug naukowych. Studenci poznajg mieraz nazwiska swych nau-
czycieli dopiero ze spisu wykladéw. Byloby to obojetne, gdyby nie
obnizalo humanistycznej relacji zwrotnej nauczajgcy == nauczany.

Przewod habilitacyjny jest takze ostatnia juz relacja zwrotna,
w ktérej nauczany ma sta¢ sie nauczajacym. Dawniej nazywalo sie
to uzyskanie ,veniam legendi”. Habilitacja to jeden z przywilejow
autonomiczno-elekeyjnych rad wydzialowych., Przywilej ten bywa
praktycznie anulowany przez rewizje przewoddéw przez instancje
WyZsze.

Nie ma organizacji o strukturze tak sztywnej, azeby nie ugiela
sie i nie rozluznila pod naporem zycia. zeby przez rozszerzone oka
sieci nie przeniknelo tchnienie humanizmu w tej relacji zwrotnej,
ktora jest jedynym sprawdzianem skutecznosci naszej dydaktyki.

Tak wiec pytanie, co by sie stalo, gdyby wzial gére wylgcznie
pierwszy schemat relacji — szkolno-utylitarny, jest pytaniem re-
torycznym. Idac po linii sztywnej konsekwencji mozna by sobie
wyobrazi¢ lekarza, dla ktérego chory czlowiek to zagadnienie sta-
tystyczne, a wspaniala wspodlczesna technika diagnostyki i terapii,
komputeryzacja wykreséw i1 badan laboratoryjnych to sztuka dla
sztuki, z ktérej posiadania jest sie dumnym, a mawet zawistnym,
lecz ktora sie traktuje jak szczebel do kariery. Tylko ze zabrakloby
miejsca na ostatnig relacje zwrotng w procesie nauczania, wazniej-
szg od relacji profesor=uczen, relacje lekarz—czlowiek. Bylaby
to, lecz na szczeScie nie ma jeji nie bedzie, eskalacja de-
humanizacji.

Gléwng zaletg struktury drugiego typu wyzszej uczelni — auto-
nomiczno-elekeyjnego, jest brak zasadniczych wad struktury admi-
nistracyjnej nieautonomicznej. Niepodwazalny autorytet mauczajg-
cych i mozliwosé przewagi humanistycznej relacji zwrotnej nad
szkolno-utylitarng. A wady tej struktury? Znamy je dobrze my,
profesorowie pokolenia przedwojennego. Po c6z mam o nich mé-
wié, gdy ta struktura obecnie mie istnieje? Jezeli powrdci kiedys
na sinusoidalnej fali reform, bedzie czas przypomnieé¢ sobie o jej
wadach.

Witold Juliusz Kapuscinski
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ODKRYWANIE CZWARTEGO SWIATA
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GEOGRAFIA LUDZKIEGO POZNANIA

1. KULIG | FILOZOFIA

Sa lektury — olsnienia. Nagle zapomina sie o Bozym swiecie.
Weigga. Wchlania. I juz nie widzi sie liter, nie czyta tekstu. Jest
sie w Srodku, wewnatrz. Jesli to jest powies$¢, biore udzial w akcji,
przezywam, doznaje. Jesli to jest dzielo naukowe lub filozoficzne —
takie tez moga by¢ ol$nieniami — pozwalam sie prowadzi¢ autoro-
wi, ale czesto wybiegam naprzéod — zawsze we wiasciwg strone,
zawsze w dobrym kierunku, bo odbierane mysli s3 moimi myslami,
moze nie domyslane, -nie w pelni uswiadomione, ale wtasne, prze-
czute, zaakceptowane. To juz mie czytanie, to rozmowa, przenik-
nigcie dwoch intymnych swiatow — autora i mego.

Nieczesto zdarzaja sie takie lektury. A jeSli sa, to zwykle nie
cala ksigzka, jeden rozdzial, moze tylko kilka stronic. A bywa to
tak...

Zaczynam czytac i ... ogary poszly w las. Wbhrew wszystkim znaw-
com literatury nie lubie Zeromskiego, ale — to bylo dawno, przed
laty — wlasnie w ten sposob oczarowal mnie pierwszy rozdzial
Popiolow. Nie cala ksigzka, lecz jej poczatek. Potem, gdy pijany
kulig dopalil si¢ w porannym kacu i méj nastrdj mingt. Bezpo-
wrofnie, az do ostatniej strony.

To jest cos na ksztalt przezycia artystycznego. Jak ekstaza wo-
bec nagle odkrytego dziela sztuki. Nagle odkrytego. cho¢ moze sie
go juz widzialo sto razy.

Dzielo naukowe lub filozoficzne! tez moze byé dzielem sztuki.
Jesli tylko zawiera iskre geniuszu. Niewazne tworzywo, lecz ksztalt

1 Niech filozofowle nie bilorg mi za zle, Ze rozréZzniam filozofie i nauke. Jest
to konwencja terminologiczna, powszechnie dzi§ przyjmowana (wywodzaca sie bez
watpienia ze znaczenia angielskiego ,science”), za ktorg nie kryje sie — przy-
najmniej w moich intencjach — che¢ degradowania filozofii. Sztuka tez nie nazywa
sie nauks a bynajmniej sie o to nie obraza.
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z niego wysnuty. Zresztg nie wykluczone, ze kazde tworzywo jest
tylko jakims$ ksztaltem.

Ostatnio przeczytalem kilka rzeczy Poppera Przedtem (teraz mi
wstyd sie przyznac) znalem go z drugiej reki. Jego wywody sa na
og6l suche i zawsze bardzo staranne (native English nie liczylby
sie tak bardzo z regulami angielskiej skladni!). Sa madre i bardzo
krytyczne. Oczywiscie nie na wszystko sie zgadzam, ale wiele stronic
dato mi gleboka satysfakcje, a kilka razy mialem przezycia podob-
ne do tych, jakie gimnazjalny uczen przed laty zawdzieczal Ze-
romskiemu. Swietna zabawe w kulig zastapila teraz rado§¢ z od-
krywania nieznanego swiata.

2. NAJWIEKSZY CUD WSZECHSWIATA

~Fenomen ludzkiej wiedzy- jest bez watpienia najwiekszym cu-
dem w naszym Wszechswiecie” — sa to pierwsze slowa przedmowy
Karla R. Poppera do jego dziela Objective Knowledge — An Evo-
lutionary Approach.? Dyskusja na temat tego cudu trwa i jest cig-
gle daleka od ostatecznych wnioskoéw. Popper nie ludzi sie, ze uczy-
nil choéby maly krok przyblizajacy do jakichkolwiek konkluzji,
wyraza jednak nadzieje, iz udalo mu sie popchnaé (re-start) dysku-
sje, ktora od trzech wiekow drepce w prolegomenach.

Poczawszy od Kartezjusza, Hobbesa, Locka i Hume’a teoria ludz-
kiej wiedzy byla teorig wiedzy subiektywnej: wiedze trak-
towano jako zbidr szczegdlnie dobrze uzasadnionych, w pewnym
sensie zabezpieczonych; przekonan czlowieka. Taki punkt widzenia
wywodzi sie od Arystotelesa i ciazy na calej historii mysli euro-
pejskiej. Popper chce stworzy¢ teorie wiedzy obiektywnej
ale hipoletycznej (conjectural); wlasnie dlatego obiektywnej, ze hi-
potetycznej. To, ze wiedza ludzka jest otwarta na zakwestionowa-
nie, podwazenie ze strony empirii, rewizje, a wiec postep i rozwéj,
gwarantuje jej obiektywno$é czyli pewna autonomie w stosunku
do przekonan (choéby subiektywnie najlepiej uzasadnionych) po-
szezegblnych ludzi.

* Ksigtka ta po raz pierwszy zostala wydana w 1972 r, (Oxford, At the Clarendon
Press). Ja postuguje sie wydanlem z r. 1875, uzupelnionym i rozszerzonym przez
autora. Na ksiaike skladaja sie artykuly 1 odezyty uprzednio opublikowane lub
wygloszone przez Poppera. Jednakze calo§¢ — mimo nie dajgcych sie uniknaé
w takich wypadkach powtdérzen — przedstawia w spéjny sposéb poglagdy autora
na nature ludzkiej wiedzy, a w szczegdlnosel na nature stworzonej przez czlo-
wieka naukl. Poglady te znacznie réznia sie od wyrazonych w Logice odkrycia
naukowego (przekl. U. Niklas, PWN, Warszawa 1977), nie sg jednak ich zaprze-
czenlem lecz raczej rozwinigciem. Obecne poglady Poppera na nauke stanowls,
w pewnym sensie, odpowledZ na modne wspdlczednie koncepcje Kuhna, Feyer-
benda 1 innych.
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I tu wilasnie rodzg sie moje pytania. Nie zostaly one postawione
przez Poppera, ale wydaje sie, ze lezg w prostej linii na przedluze-
niu jego rozwigzan.

Popper buduje przede wszystkim teorie nauki. Ale oprécz pytan
naukowych ludzie stawiaja pylania filozoficzne. Zdroworozsadkowa
intuicja (wywodzaca sie takze od Arystotelesa!) podpowiada. ze sg
to nawet pytania donioslejsze od dociekan czysto maukowych. bo
dotycza one spraw tak bezposrednio bliskich, jak dobro i zlo ludz-
kiego zycia, cel i sens ludzkiej egzystencji. Wielu filozofow sadzilo
w dodatku, ze potrafig wnikaé w istoty rzeczy, pozostawiajac nau-
kom S$lizganie si¢ po powierzchni zjawisk, i wyniki ich dociekan
byly dla nich — subiektywnie — wyjatkowo dobrze uzasad-
nione i zabezpieczone przed wszelkimi mozliwymi zarzutami. Filo-
zofia wiec, a Scislej jaki§ konkretny system filozoficzny, jako zbior
szczegolnie dobrze uzasadnionych przekonan jakiegos filozofa (lub
grupy filozofow — ale chyba nigdy sie nie zdarzylo, by przedsta-
wiciele jakiej§ szkoly filozoficznej zgadzali sie we wszystkim)., by-
laby — stosujgc schemat klasyfikacyjny Poppera — wiedzg su-
biektywna. I to — chcialoby sie powiedzie¢ — bardzo czystym jej
wydaniem.

Czy ta subiektywnosé¢ jest mieodlaczna wilasciwoscia filozofowa-
nia? Czy w filozofii nie ma w ogodle elementéow obiektywnych, tzn.
takich, ktore nie sg tylko wlasnoscig poszczegolnych ludzi? Innymi
stowy: czy w filozofii nie ma takich elementow (lub takich dzia-
low), ktore sg, lub ktére moglyby sie sta¢, wiedzg obiektywna,
w sensie podobnym do Popperowskiego?

Pragne zastanowi¢ sie nad tymi pytaniami. Wykorzystam w tym
celu niektore poglady Poppera. Nie poprzestane na ich zreferowa-
niu lecz wykorzystam jako punkt wyjscia do wlasnych refleksiji.
Jezeli nawet bede je referowaé, uczynie to bardzo wybidrezo i bar-
dzo z punktu widzenia ,moich intereséw”. Prosze wiec Czytelnika,
by na podstawie tego, co napisze, nie urabial sobie sadu na temat
pogladéw autora Objective Knowledge.

3. TEORIA TRZECH SWIATOW

Podstawy Popperowskiej teorii ,wiedzy obiektywnej” jest jego
koncepcja trzech $wiatow. ,Swiat 1" jest to rzeczywiscie istniejacy
(Popper stoi na stanowisku realizmu) fizyczny swiat, ,Swiatem 2"
jest wiedza zdobywana przez danego czlowieka w ciggu jego zycia
o otaczajgcej go rzeczywistosci; innymi stowy jest to .$wiat naszych
swiadomych do$wiadczen (experiences)”. ,Swiat 3" to wlasnie wie-
dza w sensie obiektywnym, to nauka (zarowno jej wyniki, jak i me-
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tody) stworzona przez ludzi w diugim procesie rozwoju. prob i ble-
dow, osiggnie¢ i poprawek. ,Przykladem wiedzy obiektywnej sa
teorie opublikowane w czasopismach i ksiazkach zmagazynowa-
nych w bibliotekach; dyskusje nad tymi teoriami, trudnoseci oraz
problemy, jakie rodzg si¢ w zwiazku z takimi teoriami, itd.” 3

Odnosnie ,$wiata 3" Popper wysuwa trzy nastepujace tezy *:

(1) Mozemy odkrywaé¢ nowe zagadnienia w ,$wiecie 3", ktore
.znajdowaly sie” w nim zanim zostaly przez nas odkryte, tzn. zanim
posiedlismy jakakolwiek ich swiadomosé, czyli zanim odpowiadajaca
im wiedza znalazla si¢ w ,Swiecie 2". Na przyklad: w ,$wiecie 3"
znajduje sie cigg liczb pierwszych i cigg ten jest albo skoriczony albo
nieskonczony uprzednio i niezaleznie od naszej wiedzy o tym.

(2) A zatem ,S$wiat 3" jest w pewnym sensie autonomiczny: mo-
zemy W nim czyni¢ teoretyczne odkrycia, podobnie jak geograficz-
ne odkrycia w ,$§wiecie 1”.

(3) Swiat 2” zalezy od ,$wiata 3": prawie wszystkie fakty na-
szego subiektywnego doswiadczenia sa przesigkniete jakas teoria
(,,theory impregnated™), a ,zawartos¢ teorii” nalezy do ,$wiata 3".
Na przyklad: nasze ,doswiadczenie samego siebie’’ w duzym stop-
niu zalezy od teorii dotyczacych ludzkiego ciala, jego mieprzerwanej
egzystencji podczas snu lub utraty swiadomosci, teorii ,liniowego”
uplywania czasu itp. Wszystkie tego rodzaju teorie naleza do ,$wia-
ta 3

Za odkrywce ,S$wiata 3" Popper uznaje Platona, dostrzega jednak
istotne réznice pomiedzy swoim .trzecim swiatem” a Platonskim
Swiatem wiecznych idei. Tak na przyklad swiat Platona jest boski
i niezmienny, §wiat Poppera — stworzony przez czlowieka, a wiec
niedoskonaly, i podlegajacy nieustannym zmianom; zawiera on teo-
rie lepsze i gorsze, prawdziwe i falszywe, zagadnienia otwarte, hi-
potezy i wyniki do§wiadczen, kiore je obalaja.’ ,Metoda nauki po-
lega na grubych przypuszczeniach i na bardzo subtelnych prébach
ich obalenia.” 8

»Irzeci §wiat”, ktory mozna badaé jak mieznane lady, wysylajac

* Objective Knowledge, s. 73.

* Tamie, 5. T4,

5 Obszerniej por. tamie, s. 122—125. — Idee u Hegla podlegaly zmianom, ewo-
lueji, ale z kolei byly zwiazane z pewna Swiladomodecia, rodzajem umysiu lub
,Duchem”, co je drastyecznie rézni od Popperowskiego ,,Swiata 3" (por. tamze
s. 125—126). — Za bezposrednich swoich poprzednikéw Popper uwaZa Bolzana
i Fregego. Bolzanowskie ,prawdy w sobie” sj bez watpienia mieszkancami ,,$wia-
ta 3'; Frege za$ jasno rozréinial wiedze w sensie sublektywnym (,swiat 2')
i mysl obiektywna, czyli zawartosé mysll (,Swiat 3'") (por. tamie, s. 126—127). Po-
dobne do Popperowskich idee rozwinal niezaleznie F. R. Leavis w 1962 r.; nawet
nazwy sq zbieine: ,$wiatu 3" Poppera odpowiada ,trzecie krélestwo” (third realm)

Leavisa (por. tamzZe, przypis na s. 73).
¢ Tamie, s, 81.
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w ich glab badawecze wyprawy, jest urzeczywistnieniem wiedzy
obiektywnej, jest ,,wiedzg bez wiedzacego podmiotu™.?

4, CZY ISTNIEJE ,,CZWARTY SWIAT"?

Czy Popperowska teorie trzech $wiatow da sie zastosowaé do fi-
lozofii? Oto pytanie, ktére mnie nurtuje. Jesli to jest niemozliwe,
filozofia musi pozosta¢ wiedza subiektywna, zbiorem prywatnych
przekonan oddzielnych ludzi, przekonan, ktore jesli sg uzasadnione,
to sg uzasadnione tylko dla kazdego z tych ludzi z osobna; a wiec
w filozofii nie ma postepu, nie moze sta¢ sie ona wspélnym dorob-
kiem ludzkosci, tak jak wspolnym dorobkiem ludzkosci stal sieg
»trzeci swiat” Poppera.

Ataki na filozofie nie sa czyms oryginalnym, ale , wieloswiatowa"
argumentacja Poppera za istnieniem obiektywnej wiedzy jest wysoce
oryginalna i warto zastosowaé ja do odwiecznego problemu — by¢
albo nie by¢ filozofii.

A wiec zalozmy roboczo, ze istnieje ..czwarty swiat” (,Swiat 4”),
filozoficzny odpowiednik Popperowskiego ,$wiata 3”. Nie chce od
razu na poczatku zaplatywac¢ sie w dyskusje, czy swiat ,obiektyw-
nej filozofii"” jest swiatem istniejacym rozlgcznie ze ,S$wiatem 37,
przecina sie z nim, czy tez slanowi jego podzbior i dlatego .na
wszelki wypadek” wybieram dla niego odrgbna nazwe — ,$wiat 4”;
nie nalezy z ta nazwa laczy¢ zadnych ontologicznych skojarzen.

A moze nalezaloby tu zastosowaé uogodlniong brzytwe Ockhama:
.nie mnozy¢ swiatéw bez potrzeby”? Wydaje sie¢ jednak, ze wlasnie
jest potrzeba, i to palaca. Prawomocnos¢ wielu donioslych dla czlo-
wieka pytan i zagadnien zalezy od istnienia ,swiata 4".

Mamy zatem ,swiat 1”8, kiory jakis tam sobie jest, Kantowskie
.rzeczy w sobie”; ,$§wiat 2" — zbiér prywatnych przekonan nau-
kowych i filozoficznych (ale interesujemy sie teraz tylko tymi ostat-
nimi) danego czlowieka.i problematyczny , $wiat 4".

A jednak problematyczny. I to nawet tylko przy roboczym jego
zalozeniu. Wydaje sie bowiem, ze gdyby tylko ,$wiat 4" zaistnial,
natychmiast zostalby rozerwany swoimi wewnetrznymi sprzeczno-
§ciami. Wszystkie wykluczajace sie wzajemnie poglady: realizmy

7 Wyrazenie w cudzyslowie jest parafrazg tytulu odezytu wygloszonecgo przez
Poppera 25 sierpnia 1967 r. na Trzecim Miedzynarodowym Kongresie Logiki, Meto-
dclogii i Filozofii Nauki. Tytul odezytu brzmial Epistemologia bez poznajgcego pod-
miotu (Epistemology without a Knowing Subject). Odezyt ten wszedl jako trzeci
rozdzial do Objective Knowledge, 5. 106—152.

" W kazdym razie o ile sluszna jest ktéra§ z wersji realizmu. Przyjecie idealizmu
teoriopoznawezego. z definicji niszczy wszystkie Swiaty za wyjatklem ,Swiata 2,
W tym ujeciu jaskrawo widaé¢ destrukeyjna role postawy anty-realistyczne] w teo-
rii poznania.
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i idealizmy, monizmy i pluralizmy, spirytualizmy i materializmy...
mialyby w nim jednakowe prawo do istnienia, a poniewaz sa to
poglady sprzeczne ze soba, zaden z nich prawa do istnienia by nie
posiadal. Wszystkie znane systemy, szkoly, kierunki filozoficzne
i wszystkie mozliwe, gloszone kiedykolwiek przez kogokolwiek kry-
teria wyboru pomiedzy nimi musialyby sie sta¢ mieszkancami ,$§wia-
ta 4". Bardziej sklocone spoleczenstwo trudno by sobie wyobrazié.
Istnienie oparte na takich podstawach musialoby byé niezmiernie
kruche.

Ale otdéz mamy i pocieche: nie jest jeszcze tak calkiem zle, skoro
sgsiadowi tez nie jest dobrze. Przeciez i w ,§wiecie 3" majg prawo
bytu niezgodne, a nawet sprzeczne ze sobg, teorie, pytania otwarte,
spory i polemiki. Tak, ale w ,§wiecie 3" obowigzuja swoiste prawa,
ktéorym jego mieszkancy musza podlegac. Sg to prawa pewnej ,lo-
giki rozwoju”. Historia pokazuje, ze odkgd kontrole nad przestrze-
ganiem tych praw przejely kryteria empiryczne 9, ,$wiat 3" rozwija
sie nader pomyslnie. Owszem, napiecia w ,,Swiecie 3” istnieja, ale sg
bardziej podobne do dialektycznych przeciwienstw niz prawdziwych
sprzecznosci; podobnie jak u Hegla: napiecie miedzy ,tezg” i ,anty-
-tezq" prowadzi do czego§ twoérczo nowego — do ,syntezy’.

A wiec odwolanie sie do ,pluralizmu” teorii i przekonan ,$wia-
ta 3" mie uratowalo zagrozonego istnienia ,§wiata 4”. Nie ma rady,
w imie ocalenia ,$wiata 4" od samozaglady musimy skazaé na ba-
nicje wszystkie systemy, szkoly, prady i kierunki filozoficzne; ta
,polityczna emigracja” musi szukaé schronienia w ,$wiecie 2”, znaj-
dzie je tam z latwoscig, ,Swiat 2" jest bardzo goscinny i niewyma-
gajacy.

Ale czy w wyniku tego drastycznego posuniecia ,Swiat 4" mie
wyludnil sie calkowicie? Co w nim pozostalo?

Stawiam teze: po wyrzuceniu wszystkich poszczegblnych syste-
moéw, kierunkéw, szkél i pradow filozoficznych w ,$wiecie 4” po-
zostaje historia filozofii, ktéra moizna traktowaé jako jeden ,super-
-system” filozoficzny odznaczajacy sie pewna logikg rozwoju i sto-
pniowym postepem; w duzej mierze (aczkolwiek mie wylacznie) jest
to postep w stawianiu pytan.

5. WYJASNIENIE TEZY

Uzasadnieniem tej tezy jest kazdy, dobrze napisany podrecznik
historii filozofii.!? Poniewaz przepisywanie podrecznika byloby non-
sensem, ogranicze sie do kilku uwag tytulem komentarza.

# Mam na my$li te obszary ,Swiata 3", ktére sg zamieszkale przez nauki przy-
rodnicze. Nauki formalne sa tak lojalnymi obywatelami ,$wiata 3", Ze nie wyma-
gajg zadnej ,zewnetrznej' kontroli.

 Mys$l, e historia fllozofii mozZe byé rozumiana 1aho jeden ,,super-system’
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A wiec po pierwsze, kazdy system filozoficzny z osobna
1 wszystkie razem, ale rozpatrywane jako luzny, niepowigzany we-
wnetrznie zbior zaliczam do ,$wiata 2". Dany filozof (czy dana gru-
pa filozoféw) moze by¢ najglebiej przekonana o slusznosci wyzna-
wanego przez siebie systemu, moze opiera¢ swoje przekonania na
argumentach, kiore uwaza za calkowicie przekonywajace, niemniej
jednak wtlasnie historia filozofii jest — niejako empirycznym —
dowodem na to, ze zadnemu filozofowi nie udalo sie dolycheczas
przekona¢ wszystkich innych lub bodaj wiekszosci filozofow o slusz-
nosci swego systemu. Systemy filozoficzne, rozwazane oddzielnie,
moga byé mieszkancami tylko ,$wiata 2. Natomiast rozwazane jako
ogniwa pewnego rozwijajacego sie w czasie lancucha lub .tez
jako ,punkty” pewnej siatki logicznych powigzan naleig do
wSwiata 4",

I dlatego, po drugie, do istoty ,$wiata 4" nalezy historycz-
nos¢ czy tez ewolucyjnosé. Kierunek tej ewolucji jest okreslony po-
wolnym, ale wytrwale narastajacym, filozoficznym dorobkiem ludz-
kosci. Nie jest to zaden historycyzm (w sensie Poppera). Nie twier-
dze, ze filozoficzng mysla rzadza jakies super-prawa, zapewniajace
jej — niejako odgérnie — postep i rozwoj. Twierdze natomiast, ze
doswiadczenie historyczne uczy, iz dotychczas rzeczywiscie tak bylo:
mysl filozoficzna rozwijala sie w kierunku postepu i gromadzonych
przez ludzkosé , filozoficznych doswiadczen™.

Po trzecie, rozwdj filozoficzny decydujacy o istnieniu ,Swia-
ta 4” jest odmienny od rozwoju, jaki odbywa sie w ,$wiecie 3". Ale
i w ,Swiecie 4" rozw0j dokonuje si¢ rzeczywiscie. On to przeciez,
stopniowym dojrzewaniem pytan i metod szukania na nie odpo-
wiedzi, doprowadzil do powstania nauk a wraz z nimi do powsta-
nia ,$wiata 3”. W pewnym sensie mozna wigc powiedzie¢, ze rozwdj
odbywajacy sie w ,$wiecie 3" jest przedluzeniem (lub odgalezie-
niem) rozwoju zachodzacego w ,$wiecie 4”1

Postep .$wiata 47 jest ,mnieliniowy”, na przyklad: niewatpliwie
potrafimy dzi§ formulowaé¢ pytania znacznie precyzyjniej niz to
czynil Heraklit czy Parmenides z Elei, co wcale jednak nie ozna-
cza, ze kazdy dzisiejszy filozof dokonujacy analiz ,czystej $wiado-

filozoficzny dojrzewala we mnie powoli, przede wszystkim dzieki kontaktowi, jaki
nawiazalem z historig filozofii przez fakt jej wykladania w ciggu szeregu lat. Ideg
te zawdzieczam roéwniez Swietnemu podrecznikowi historii filozofil napisanemu
przez prof. Wladyslawa Tatarkiewicza (nie znam innego, ktory by byl napisany
z tak wielks kultura), ktorym poslugiwalem sie w moich wykladach. Podrecznik
ten w bardzo przejrzysty sposob ukazuje pewna logiczng nié przewijajacg sie
przez cale dzieje rozwoju ludzkiej mys$li 1 sprawiajges, e moina moéwié o czyms,
co za Gilsonem nazwalbym ,jednoscig filozoficznego doswiadczenia' ludzkosci.

1t Stgd wilasnle zasygnallzowane powyZe] watpliwoSel o wzajemnym stosunku
Swiatéw 3 i 4. Nie bede jednak rozwa2aé tego zagadnienia.
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mosci” musi powiedzie¢ wiecej i lepiej od Kartezjanskiego ,,Cogito
ergo sum”.

Postep filozoficzny czesto odbywa sie ,metodg sita”: najpierw
po mozolnie wznoszacej sie linii: gromadzi sie material filozoficz-
ny, ksztaltuje odpowiedni jezyk, formuluje pytania; potem powstaja
zwykle tzw. wielkie syntezy, ktére polegaja przewaznie na pokla-
syfikowaniu pytan, uchwyceniu logicznych zwigzkéw miedzy nimi
i prébie udzielenia na nie odpowiedzi; ale wtedy z reguly przy-
chodzi reakcja, nastepuje okres krytyki, zaczyna dziata¢ ,sito”:
odsiewa sie zle postawione pytania i pseudoodpowiedzi. A to, co
pozostaje, liczy sie na konto postepu. Podobnego schematu (lecz
nie o schemat fu idzie, ale 0 metode) mozna sie dopatrze¢ w prawie
wszystkich okresach i podokresach wyréznianych w dziejach ludz-
kiej mysli przez historykow filozofii.

" Po czwarte, rozwéj w filozofii jest bardziej widoezny w sta-
wianiu pytan niz w znajdowaniu ma nie odpowiedzi.

Po pigte, nie wystepuje przeciwko systemom, szkolom, kie-
runkom, pradom filozoficznym (ani przeciwko pojedynczym filozo-
fom-samotnikom), gdyby nie one, nie byloby historii filozofii,
a wraz z nig ,swiata 4",

Po szb6ste, ..wniosek ten — cho¢ weale nie odkrywezy — uwa-
zam za tak doniosly, ze wydziele go w postaci oddzielnego roz-
dzialu. a wiec

6. PO SZOSTE, NIEPOKOJ METAFIZYCZNY

Historia filozofii jest przejawem , metafizycznego niepokoju” czlo-
wieka. Stwierdzenie tego niepokoju jest jednym 2z najdonioslej-
szych do$wiadezen filozoficznych ludzkosci i jako takie nalezy do
LSwiata 47,

Swiat 2” — zbiér prywatnych przekonan danego czlowieka —
zalezy od ,S$wiata 4" w takim samym stopniu jak i od ,$wiata 3”.
Oznacza 1o, ze nie ma prywatnej ,czystej” Swiadomosci, czy czysto
prywatnych pytan lub wylgcznie osobistych doswiadczen filozoficz-
nych, cho¢by przezywanych w najglebszych pokladach mojego ja.
Wszystkie te ,dane” sg przesigkniete ,$§wiatem 4" (,theory imp-
regnated” — jak mawial Popper). Nie ma w tym nic dziwnego
ani ublizajgcego. .Czwarty Swiat” jest obiektywna filozofia, filo-
zofig bez filozofujacego podmiotu, filozoficznym dorobkiem ludz-
kosci, My jestesmy tego dorobku spadkobiercami.

Michat Heller
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POROWNANIE TEOLOGII DO FIZYKI

' Zamiar zestawienia teologii z fizyky zdziwi prawie kazdego, a juz
szezegolnie fizykow i teologow. Przy poréwnywaniu tych dwoch
galezi wiedzy uswiadamiamy sobie przede wszystkim réznice mie-
dzy nimi. Tu martwa materia — tam Bég, ludzie i ich wiara. Juz
predzej mozna by poszukiwaé zwigzkow fizyki z filozofig Boga,
ktéra moze w naukach Scistych szukaé¢ sobie argumentéw, Wiary
nie da sig¢ jednak trwale oprze¢ na wynikach nauki, kiére nie raz
sie jeszcze zmienig. Wiadomo poza tym, ze co dla jednych éwiadezy
o Bogu, innych sklania do niewiary. Filozoficzna dyskusja o Bogu
daje wynik remisowy. Problem wiary nie lezy zresztg w samym
przyjeciu istnienia Boga, Stworcy czy Absolutu, ale w przyjeciu
lub nieprzyjeciu Objawienia, uznaniu lub nieuznaniu ludzkiego
Swiadectwa o zyciu i zmartwychwstaniu Chrystusa, ktdrego osoba
jest lepszym obrazem Boga niz konstrukcje myslicieli. Wiara i feo-
logia opieraja sie na interwencji Boga w historie, a nie w fizyke.
Wazniejsze jest dla nas to, ze Bég patrzy z milodcig ku temu zni-
komemu fragmentowi czasu i przestrzeni, w ktorym ,zyjemy, po-
ruszamy sie i jestesmy’, niz to, ze uruchomil §wiat przed miliar-
dami lat.

Jesli wiec chcemy poréwnywaé teologie z fizyka, szukaé¢ mozemy
nie podobienstwa przedmiotéw czy tez, ale wspolnych dla obydwu
metod, regut myslenia i poznawania, wspélnego elementu ludzkiego,
wlasciwego kazdej nauce. Mozemy poréownywac teologie jako rozu-
mowg refleksje nad danymi Objawienia z fizykg jako rozumowsg
refleksjg nad wynikami doswiadczenn dotyczacych materii. Chceial-
bym tu uniknaé¢ popularnego zestawiania nauki i wiary. Wywodza
sie one bowiem z réinych klas zjawisk (eksperymenty powtarzal-
ne — interwencja w historie), a w dodatku nalezg do réznych
szczebli dzialalno$ci umystowej (analiza faktu — afirmacja faktu).
Poréwnywad je trzeba nie dlatego, ze zachodzi miedzy nimi rzeczy-
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wisty konflikt, ale ze w praktyce sg zestawiane — choé¢ i to po-
zornie (wiara w Boga contra wiara w wylgezno$é nauki). ,Ale to
juz calkiem inna historia”.

Przy zapowiedzianym poréwnywaniu sprébuje postuzy¢ sie jezy-
kiem fizyki i wnioskami teoriopoznawczymi nasuwanymi przez nig,
aby objasni¢ lepiej, czym jest poznanie teologiczne, Fizyka nadaje
sie dobrze do tego celu, poniewaz jest naj$cislejszg i najbardzej
elementarng z nauk przyrodniczych, a jej metody badawcze okazaly
sie skuteczne.

|. RZECZYWISTOSC | JE) MODELE

1. (Teologia a filozofia). Mozna poréwnaé¢ zwiazek teo-
logii z filozofig ze zwiazkiem fizyki z matematyks. Fizyk przepro-
wadza doswiadcezenia, opisujac osiagnigte rezultaty przy pomocy po-
je¢, bedacych wysubtelnionymi pojeciami jezyka potocznego (czas,
polozenie itp.). Gdy chce powigza¢ ze sobg wyniki doswiadczen,
szuka modelu matematycznego, ktory najlepiej przystaje do tych
wynikow, Matematyka jest tu Zrédlem systeméw pojeciowych, ktore
przymierza sie do rzeczywistosci. Fakty zbiera sie w modelu mate-
matycznym, a wnioski wyplywajace z niego znow sprawdza sie do-
Swiadczalnie.

Filozofie sy, podobnie jak teorie matematyczne, pewnymi wy-
specjalizowanymi systemami pojeciowymi, doskonalszymi niz jezyk
potoczny. Cheg one zazwyczaj uchodzié za adekwatne opisy rzeczy-
wistosci, ale z perspektywy historii wida¢, ze zaden system nie za-
stuguje na taka ocene, cho¢ zarazem kazdy chwyta ze Swiata co$
godnego uwagi. Mozna wiec traktowaé filozofie jako zbioér wyideali-
zowanych, czastkowych modeli §wiata, jako zbiér jezykow, ktérymi
mozna moéwi¢ o §wiecie, jako ,matematyke teologii”.

Teologia, jak fizyka, wychodzi od pewnej zastanej rzeczywistosci.
Jej danymi wyjsciowymi sa pewne fakty zaobserwowane (moéwigc
szerze]: doswiadezone i przezyte, czym réznig sie od czysto histo-
ryceznych informacji). Teologia zajmuje sie Bogiem, jako zZrodlem
tych faktow, ale dla teologii Bog jest Panem raczej niz Absolutem,
istnieje jako Ten, ktéry objawil sie w wydarzeniach najzupelniej
ziemskich. Opisy tych wydarzen skladajacych sie na Objawienie,
ujete zostaly w jezyku obrazowym. Teologia zas byla od poczatku
proba syntezy tych opiséw w jezyku filozoficznym. Pewne filozofie
okazaly sie tutaj szczegélnie przydatne. Sg to jednak tylko jezyki,
zagrozone wewnetrznymi sprzeczno$ciami i zalozeniami ukrytymi,
nie zawsze zgodnymi z potrzebami teologii (np. dychotomiczny po-
dzial na cialo i dusze u Platona, sprzeczny wrecz z pogladami bi-
blijnymi). Trudnosci {e nie powinny wplywaé¢ na ocene teologii jako
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wiedzy o rzeczywistoSci. Jak w fizyce, wychodzac od faktéow, bu-
dujemy model i weryfikujemy go przez sprawdzenie, czy wnioski
z modelu zgadzaja si¢ ze znanymi faktami. Niezgodno$é¢ $wiadezy
tylko o wadach uzytego modelu filozoficznego.

Proponowane zestawienie teologii z fizyka jest czym$ wiecej niz
obrazem, cho¢ moze nie az formalna analogia. Zbieznosé nie jest tu
przypadkowa, wynika ona z tego, Zze poznanie jest w ogolnosci ze-
stawianiem ($wiadomym lub nie) obserwacji zjawisk z modelami
tworzonymi w umysle, Podobnie mozna wyjasnia¢ analogie wymie-
nione w dalszych czeSciach tego szkicu — wszystkie one dotycza
powszechnych wlasciwosci poznania ludzkiego.

2. (Wartos¢ filozofii). Mozemy zastosowaé w teologii
wiele systemow filozoficznych. Sg one jej potrzebne jako syste-
my pojegciowe — teolog zajmuje sie filozofia podobnie jak fizyk
matematyka, poszukuje najlepszego systemu myslowego dla tego,
co chee wyrazic (,.philosophia ancilla theologiae). Dlatego nie musi
sie ogranicza¢ do jednej filozofii! W przeciwnym wypadku pgrozi
pomieszanie prawd o rzeczywistosci z zalozeniami filozoficznymi.
Sklonni do tego sg zwlaszcza ci, ktorzy urzeczeni pieknem i trwalo-
Scig konstrukcji myslowych zaczynaja ceni¢ je wyzej niz ulotne,
zmienne wydarzenia historyczne. Tymczasem matematyki i filozofie
sg tylko naukami o bytach mozliwych i o prawdach wzglednych,
i o nich tylko orzekaja w sposéb konieczny. Prawdziwe poznanie
swiata musi pogodzi¢ sie ze swojg niedoskonalodcig, wynikla z opar-
cia sie na doswiadczeniu.

Obok mieszania teologii z filozofig mo#na obserwowad takze lacze-
nie ich obu z tworczoscig literackg. Na sformulowania uzyte przez
teologow wplyw wywierajg nie tylko uzywane przez nich pojecia,
ale takze osobiste uczucia religijne i potrzeby estetyczne. Prowadza
one do twierdzen, ktore z pierwotnych zZrodel teologii wyprowadzic¢
sie nie dadza, cho¢ wydac sie mogg piekne i interesujgce. Taka lite-
ratura teologiczna powinna by¢ od teologii oddzielona, poniewaz jej
zrodlem jest sfera emocjonalna, a nie intelektualna. Daje ona wglad
w ludzki spos6b wierzenia, a nie w Objawienie, bedace istotng pod-
stawa tej wiary.

3. (Zro6dla teologii). Porbwnywalem dotychczas pare ,,Obja-
wienie (zbior danych) — zbior systemow filozoficznych” z para ,fi-
zyka (czyli doswiadczenia) — zbiér teorii matematyeznych”, zwra-
cajagc uwage na relacje miedzy doswiadczeniem a teorig oraz na
cechy samej teorii, a pomijajgc pytanie, skad biora sie wyjsciowe
dane obu nauk, teologii i fizyki. Obie one szukajg prawdy o rze-
czywistodci, wspolny jest im szacunek dla zrédel i zachwyt nad od-
kryciem, obie wychodza z jakich§ danych doSwiadezalnych domaga-
jacych sie zrozumienia, Teologia wymaga jednak wiary, ktéra jest,
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intelektualnie biorac, przyjeciem za prawdziwy pewnego zbioru fak-
téw. Fizyka tez wymaga afirmacji faktéw, ale dlatego, ze opiera sie
na danych pochodzacych z do$wiadczen, ktére mozna powtorzyé
i uzupelni¢é nowymi. Fakty teologiczne sg natomiast obserwacjami
niepowtarzalnymi i stanowiag zbiér juz zamkniety.

Zauwazmy jednak, ze w teologii nie poznajemy bezposrednio fak-
téw, ale §wiadectwo Pisma Swietego i Kosciola. Dopiero przez jezyk
opiséw, przez coraz lepsze poznawanie kontekstu literackiego i hi-
storycznego posiadanych zZrodel, osiggamy coraz lepsze poznanie ich
tresci. W ten sposéb ofrzymujemy kolejne przyblizenia rzeczywi-
stosci dzialan Boga w historii — analogicznie do aproksymacji rze-
czywistoscl uzyskiwanych w do$wiadczeniach fizykow.

Te dzialania Boga w historii to nie tylko czyny, ale ré6wniez prze-
kazane ludziom prawdy, pouczenia, normy moralne. Opréocz Pisma
Swietego uwzgledni¢ trzeba doSwiadczenie spoleczne czytania go
w Kosciele, w ktérym objawia sie dzialanie Ducha Swietego. Znaj-
dziemy je w modlitwie Kosciola (,,lex orandi — lex credendi”), oraz
w orzeczeniach dogmatycznych, ktére Iacznie przyczyniaja sie do
doskonalszego pojmowania depozytu wiary. Tak, jak w kazdej nau-
ce, odwolujemy sie wiec do dorobku dotychezasowego.

4 (Wiara i Objawienie). Podobnie jak pojedyncze zda-
rzenia fizyczne, fakty Objawienia, nie ulegajgc zmianie, podlegaja
badaniu i hierarchizowaniu. Wiara nie polega na biernym przyjmo-
waniu tych faktéw za ,aksjomaty”. Wiara jest poszukiwaniem
prawdy o faktach, ktére dopiero w umyslach naszych moga byé¢
uzyte jako zalozenia systemu. Wiara jest mozliwa pod warunkiem
pojmowania jej na wzér wiedzy o rzeczywistosci, a nie na wzoér
wiedzy formalnej przyjmowanej a priori. Systeméw pojeciowych
mozna zbudowacé dowolnie wiele, rzeczywisto$é zas jest jedna. W tej
rzeczywistosei Bég objawil sie w sposéb uchwytny, jako Stwoéreca
Swiata 1 jego Zbawiciel-Chrystus. Wiara przestaje byé aksjoma-
tyczno-filozoficzna i staje sie wiara konkretng, umozliwiajacg oso-
biste przezycie i zaangazowanie. Mozliwa staje sie teologia jako wie-
dza o Bogu objawiajacym sie, w odréznieniu od nauki filozoficznej
o pojeciu transcendentnego Boga miedzy innymi pojeciami. Teologie
mozna wiec sprawdzaé, sprawdzajac jej Zrédio (Objawienie). A chrze-
§cijanstwo broni swoich Zrédlowych faktéw przed krytyka w sposob
zupelnie zadowalajaey, uzasadniajac twierdzenie, ze sa one wythu-
maczalne tylko przez przyjecie dzialania kogo§, kto w zupelnosci
panuje nad naszym $wiatem. Jego obecno$é glosi oczywiScie wiele
religii. Nie mogg one by¢ przez Koscidl przyjete jako réwnowaine
nie dlatego, ze kazg wierzy¢é w co innego, ale poniewaz czerpia ze
zbyt ubogiego zasobu doswiadczen i ich wnioski sa niewystarcza-
jace, Natomiast subiektywnie, dla ludzi w innych religiach, ta, ktérg
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znajg, jest jedyna, a tym samym dobra. Nie moze tez by¢ nazwana
falszywa, ale tylko niedoskonala. Juz w II w. §w. Justyn pisat o ,,Slo-
wie rozsianym po $wiecie” jednocze$nie mmiemajgc, ze ,,Dobra No-
wina jest najdoskonalszg madroScig”.

5. (Teorie i twierdzenia teologiczne). Od ,teologii
doswiadczalnej”, czyli badania faktéow Objawienia, przejdzmy do
»teologii teoretycznej” (od egzegezy do dogmatyki). W fizyce do da-
nych doswiadczalnych mozna dopasowywaé wiele systeméw teore-
tycznych, szukajac optymalnego. Szukamy jak najzwiezlejszego
zbioru praw-aksjomatéw, z ktorych wynikajg dopiero, jako twier-
dzenia teorii, miedzy innymi wszystkie wyniki do$wiadczen.

Podobnie w teologii — dopuszcza sie kazdy system filozoficznych
zalozen (,,aksjomatéw”), ktéry zbierajac dane Objawienia (twierdze-
nia), nie implikuje negacji zadnego z nich. W ten sposéb mozna by
zbudowaé wiele systemoéw teologicznych, ortodoksyjnych i logicznie
poprawnych. Mnogosé hipotez mozliwych nie zwalnia od poszuki-
wania najlepszej, ale poki co, nie ma nic zlego w historycznej zmien-
noéai albo wspoélistnieniu tych systemoéw.

Wsréd hipotez teologicznych sg jednak takie, ktore Kosciél od-
rzucil — herezje. Sg to teorie, ktore biorgc czes¢ danych Objawienia,
zaprzeczaja innym (Chrystus jest tylko Bogiem, do zbawienia
potrzebna jest tylko wiara itp.) — odpowiednikiem w fizyce jest
teoria niezgodna z do$wiadczeniem. Herezje pochodzg zwykle z po-
stawienia interpretacji przed Objawieniem, a Scilej z przyjecia za
przestanke systemu filozoficznego z mozliwoscig selekcjonowania
i odrzucania danych Objawienia wedlug wymagan tego systemu.

Wykluczenie herezji rodzi dogmat. Pojmuje si¢ go jako stwier-
dzenie, ktére odrzuca pewne niezgodne z Objawieniem mozliwosci,
pozostawiajagc jednak obszerne pole dla ortodoksyjnych wyjasnien.
Sformulowania dogmatyczne mie mialy dodawaé czegosé do Obja-
wienia, ale broni¢ go i lepiej je wyjasnia¢. Zwykle postuguja sie
przy tym pojeciami wlasciwymi epoce. Sg uogélnionym przekiadem
danych Zrédlowych teologii na pewien jezyk filozoficzny. Mozna je
reinterpretowaé, préobujac uzyé do wyrazenia tej samej prawdy in-
nego jezyka filozoficznego. Dogmaty jako prawdy o rzeczywistosci
objawionej nie krepuja wiec umystu bardziej miz prawa fizyki, be-
dace przeciez wykladem pewnych poznanych faktow w jezyku ma-
fematycznym. Sg one przejawem osiggniecia jakiego$ etapu w roz-
woju wiedzy. Jako takie sg dla umystu oparciem i punktem wyj-
Scia dla dalszych badan.

Odpowiednikiem dogmatéw sa wiec w nauce nie pewniki mate-
matyczne, ale raczej owe prawa fizyki, np. prawo grawitacji New-
tona. W okreslonych warunkach musi by¢ ono uznane za prawdzi-
we, bo nie mozna zaprzeczyé¢ jego pochodzeniu empirycznemu. Jest
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ono jednak prawdziwe tylko z pewna dokladnoscia, przy wiekszej
okazuje sie ono przejawem ogolniejszego prawa, ktore je modyfi-
kuje i rozszerza. Podobny proces rozwoju dogmatu jest mozliwy
w teologii. Przypomnieé jednak trzeba, Ze nie nalezy w niej (w od-
roznieniu od fizyki) oczekiwaé powiekszenia zasobu faktow #Zrédio-
wych. Najwazniejsze rzeczy juz wiemy. Dlatego nie ma mozliwosci
odrzucenia na podstawie nowych danych twierdzen ustalonych po-
przednio. Mozna i trzeba matomiast poznane juz fakty coraz lepiej
rozumie¢ i lgczyé w systemy. Jakie wlasnosci bedg mialy te syste-
my?

ll. KOMPLEMENTARNOSC

W ksiegach Pisma Swietego napotykamy rézne teologie., roéine
sposoby ujecia znanego autorom Objawienia, korzystajace z owcze-
snego jezyka religijnego i filozoficznego. W teologii dogmatycznej
uzywano wielu filozofii, od neoplatonizmu po fenomenologie i egzy-
stencjalizm, a obecnie oczekuje sie jeszcze uwzglednienia filozofii
z kultur pozaeuropejskich. Réwniez w teologii moralnej mamy wply-
wy mnoéstwa systemoéw etycznych, zalecenia moralne rozsiane po
Objawieniu prébuje sie porzadkowaé wedlug réznych schematéw,
wyprowadza¢ je z réznych norm naczelnych. Kazdy z tych systeméw
wniosl co§ do wiedzy teologicznej — ale tez kazdy ma braki. Teo-
logia postuguje sie réwnoczesnie wieloma jezykami. Nie widaé mo-
zliwosci zastapienia ich jednym i nadrzednym, chociaz przedsta-
wiciele réznych szkoél filozoficznych walcza na terenie teologii, proé-
bujac dowie§é przewagi swoich propozycji. Czy mozliwo$é ich uzgo-
dnienia kiedykolwiek moze zaistnie¢?

Idealem neopozytywizmu bylo zredukowanie mdwienia o Swiecie
do jednego jezyka. Fizyka XIX w. zdawala sie prowadzi¢ do takiej
mozliwosci, widzac w $Swiecie co§ w rodzaju jednolitego mechaniz-
mu. Taka wizja §wiata dotychczas wplywa na umysly, chociaz fizy-
ka bedaca jej podstawa zmienila sie zasadniczo (potoczna filozofia
jako$ nie moze nadazy¢ za nauka). Wedlug fizyki wspélczesnej, po-
jecia zaczerpniete z mechaniki nie wystarczaja do opisu §wiata, na-
wet najprostszych cegielek materii. Objasnie to ma najbardziej zro-
zumialym i znanym przykladzie tzw. dualizmu korpuskularno-falo-
wego, korzystajac z interpretacji tego zjawiska u N. Bohra i W. Hei-
senberga.

Czastka i fala (przejaw pola) sa pojeciami zaczerpnietymi ze Swia-
ta wrazen zmysltowych; uogélniaja one doSwiadezenie potoczne. Sa
to pojecia najzupelniej odmienne, réznig sie od siebie tak, jak punkt
i przestrzen ciggla. Tymeczasem okazuje sie, ze i §wiatlo, i ,,zwyklg”
materie w pewnych warunkach trzeba traktowaé jak zbidr czastek,
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a w innych, jak fale. Nie da sie méwi¢ réwnoczesnie o tych dwdéch
przejawach rzeczywistoSci. Nawet jesli ujaé¢ je w jednolitym apara-
cie matematycznym, falowos¢ i czasteczkowo$é pojawiaja sie osobno,
przejScie wymaga przeksztalcenia wzordw. Zastosowany przy tym
schemat matematyczny sluzy jedynie okresleniu prawdopodobien-
stwa réinych nastepstw badanego zdarzenia. Uzyte w nim pojecia
i operacje nie muszg mieé sensu fizycznego. Swiadezy to o ograni-
czonej stosowalnosci pojeé fizycznych. Nie umiemy jednak zastgpié¢
poje¢ klasycznych innymi, wigec dalej ich uzywamy, dla nadrobienia
brakéw komplikujac aparat matematyczny. Rzeczywisto$é przewyz-
sza maszg wyobraznie. Przyroda mie jest stworzona na wzér naszego
umyslu, chwytamy tylko niektére aspekty Swiata, nie umiejac ich
nalezycie polaczyé ze sobg. Zestawione obok siebie wydaja sie one
sprzeczne — chociaz sprzeczne mie sg, pochodzac od jednej rzeczy-
wistosci. Opis wymaga réznych uzupelniajacych sie, ,,komplementar-
nych” poje¢ i jezykéw — ich suma dopiero tworzy wiedze o calodci,
wolna od zbyt jednostronnego ujmowania rzeczy.

Jesli nasze pojecia nie wystarcza do opisu zjawisk fizycznych, to
tym bardziej do méwienia o Bogu. Nic nie stoi na przeszkodzie, aby
dopusci¢ w teologii analogiczng do fizycznej komplementarnosé (pro-
pozycja L. Morrena). Mamy wtedy wielo$¢ pojeé i interpretacji, ale
jedno$¢ Objawienia, ktére je wyprzedza.

Wprowadzajae komplementarno$é do teologii, wprowadza sie wia-
Sciwie nowg nazwe dla problemu juz znanego. Na wykrycie, Ze na-
sze pojecia nie wystarcza do opisu materii, trzeba bylo czeka¢ diugo.
Natomiast ich nieadekwatno$é w méwieniu o Bogu wiadoma jest od
dawna. Powolanie sie na przyklad z fizyki sluzy glownie wskazaniu,
ze paradoksy jezyka teologicznego znane sg ré6wniez w naukach Sci-
stych. Nie moga by¢ wiec uznane za bledy, ale za naturalne cechy
wszelkiego méwienia o Swiecie jezykiem ludzkim.

Najprostszym przykladem komplementarnosci w teologii jest na-
piecie miedzy nazywaniem Boga Jednoscig i Troéjca. Wynika ono
z ujmowania Boga w kategoriach ilosci. Jak to jednak jest widoczne
w odpowiednim sformulowaniu dogmatycznym, jednos¢ i troistosé
pojawiajg sie w pewnych wybranych aspektach méwienia o Bogu.
Trudno$¢ wynika z naszego jezyka, a nie z natury Boga. Dogmat
Tréojey Swietej jest synteza dwdch rozlacznych sposobéw myélenia.

Komplementarno$¢ jest widoczna w méwieniu o Bogu — ale ro6w-
niez w teologicznym opisie czlowieka. Jawi sie on raz jako cialo pod-
leglte prawom materii, a raz jako duch — istota niesmiertelna, zdol-
na do wolnoSci, odpowiedzialno$ci i przyjazni z Bogiem. A przy
tym jest jednoscia, a nie sumg dwoch elementéw. Duch i cialo, wol-
nos¢ i zdeterminowanie, to niesprowadzalne do siebie aspekty czlo-
wieczenstwa.
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Teologia korzysta z powszechnie czynionego podzialu sgdéw na
opisowe i powinnosciowe. Dotycza one dwdéch naturalnych, réwno-
legltych porzadkéw myslenia, w ktérych czlowiek jawi sie badz jako
“odbiorca wrazen, badz jako Zrédlo swoich dziatan. Mozna prébowac
te dwa porzadki zestawiaé¢, np. méwiac, ze opis wynika z poznania
dzialania przyczynowego przedmiotu na podmiot poznajacy (od zja-
wisk do idealnej struktury pojeciowej), powinno$é za§ z wartoscio-
wania dzialania celowego podmiotu na przedmiot (od struktury
idealnej do zjawisk). Te dwa procesy nie dadza sie do siebie spro-
wadzié, ale tez nie mozna ich odseparowaé. Wiedza i moralnosé sg
wiec rézne a nierozlagczne — czyli komplementarne.

Nie nalezy oczywiScie nazywaé¢ wszelkich pojeé nieuzgodnionych
pojeciami komplementarnymi. Nie sg wcale komplementarne do sie-
bie rézne opinie subiektywne. Sg one czesciej po prostu bledne lub
sprzeczne. O komplementarnosci mozna moéwié tam, gdzie wiedza
intersubiektywna zmusza do uznania wielu aspektéw w jednej rze-
czy. Dzieje sie tak wtedy, gdy rézne pojecia zostaly niezaleznie od
siebie wyprowadzone z jednego zjawiska. Ale i wtedy moga one
pomiescié¢ sie na tej samej skali np. taska — i natura, ktérg tez ma-
my od Boga; dobro — i zlo, ktére jest brakiem dobra, a nie osobnym
bytem. Slowo ,zlo” jest zrozumiale tylko wzgledem dobra (podczas
gdy duch i materia, wspomniane poprzednio, nie sg dla siebie na-
wzajem konieczne). Gdyby dobro i zlo byly komplementarne, mu-
sieliby$émy realnie traktowaé¢ Boga-jako zrédlo zla!

Oprocz komplementarnoSci pojeé czy teorii (réznych systemow
teologicznych) mozemy moéwié, w szerszym nieco znaczeniu, o kom-
plementarno$ci jako relacji miedzy réznymi naukami, przeciwsta-
wiajac ja pozytywistycznemu redukcjonizmowi, ktéry sprowadzal
wszystkie nauki do jednej. A tymczasem dopiero rézne dziedziny
wiedzy, o réznych metodach i jezykach, kazda z wlasnymi pojeciami
i systemami, tworzg lgcznie wiedze calo$ciows.

Ill. NIEOZNACZONOSC

Zasada nieoznaczonosci w mechanice kwantowe] pozostaje
w zwiazku z komplementarnoécia, cho¢ nie da sie do niej sprowa-
dzi¢. Problem polega na tym, ze przypisywane czastkom elemen-
tarnym polozenie i ped nie dadzg sie¢ réwnocze$nie dokladnie
okresli¢. Bezposrednio wynika to z faktu, ze doswiadczenie wymaga
zawsze jakiej§ interwencji materialnej w przedmiot badany. Nie
chodzi jednak o to, ze tylko my nie wiemy dokladnie, jak czastka
sig porusza, ale o to, ze w ogdle nie da sie jej przypisac Scisle okre-
Slonego toru miedzy dwoma obserwacjami. Uzyty aparat matema-
tyczny doprowadza wtedy do sprzecznosci. Obiektywnie mozna po-
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da¢ jedynie funkcje opisujaca mozliwosé zajecia poszczegdlnych po-
lozen przez czastke, czyli schemat umozliwiajacy statystyczne prze-
widywanie. Nie mozna uniknaé czynnika subiektywnego wprowa-
dzonego przez zastosowanie jakiego$ jezyka. Kategorie uzyte przy
postawieniu problemu (zawarte juz w sposobie relacjonowania wy-
nikéw doswiadczen), normujg mozliwosci jego rozwigzania.

Nie da sie wiec od calosci odcigé jednego aspektu i badajac go,
osiggngé dowolng dokladnosé. Nasz jezyk jest nie tylko zlozony
z niespéjnych czesci, ale co wiecej, jest nieprecyzyjny: ta ,,wrodzo-
na” niedokladno$é poznania jest najwyrazniej uchwytna w fizyce,
gdy bada sie najprostsze ilosciowe zwigzki miedzy elementami ma-
terii. Jednak wplyw jezyka na poznanie przedmiotu badan jak i kom-
plementarnos$¢ uje¢ poznawczych dajg sie dostrzec takze w innych
naukach — mozna wiec wszedzie oczekiwaé nieoznaczonosci i staty-
stycznego charakteru wszelkich jednostkowych przewidywar. Po-
stuluje sie wiec nieoznaczono$é¢ w biologii — zjawisko zycia wymaga
opisu komplementarnego, wszelkie badanie zywej struktury zakléca
jej funkcjonowanie (swoista reakcja lancuchowa od slabego bodz-
ca), a wreszcie nie da sie zaniedbaé efektéw kwantowych w orga-
nizmach zywych. :

Innego rodzaju przykladem mogs byé badania psychologiczne i so-
cjologiczne, zwlaszcza dotyczace postaw i pogladéw, trudnych bardzo
do uchwycenia, poniewaz kategorie uzyte w pytaniu zawsze jakos
normuja, ograniczaja i sugerujg mozliwe odpowiedzi (pytania ,,otwar-
te” oczywiscie tez). W ten sposéb pytania wplywaja na osoby ba-
dane, tak ze nie mozna osiggnaé obiektywnej wiedzy o ich nieza-
leznych od badacza procesach myslowych. Dokladnie mozna rela-
cjonowaé tylko to, jak badani ludzie (wzglednie grupy) reagujg na
pewne bodzce, jakie poglady deklaruja, a nie jakie wyznaja. W su-
mie zamyka to droge do pelnego przewidywania — nie da sie okre-
§lié¢ z géry, jak czlowiek (spoleczno$c¢) postapi w pewnej sytuacji,
choé mozna podaé prawdopodobienistwo poszczegélnych zachowan.

Wydaje sie, ze nieoznaczono$¢ jest cecha kazdego postepowania
poznawczego. Dostrzegali to ci filozofowie, ktérzy uwazali, Ze nie
znamy ,,czystych faktéw”, ze kategorie poznawcze formuja obraz
rzeczywistosci w naszych umyslach, ze czynnik subiektywny nie da
si¢ z poznania wyeliminowaé. Pojecia tworzymy wprawdzie w kon-
takcie z rzeczg, ale gdy ma powrot stosujemy je do konkretnych
zjawisk, okazujg sie niewystarczajgce, zmuszaja do uproszczen i po-
dzialéw. CzeSciowo tylko i niedokladnie ujmujg rzeczywistosé. Skoro
ja uproscily, nie da sie ona zamknaé¢ w nich z powrotem.

Teologia poslugujac sie jakim$ jezykiem filozoficznym (ktéry jest
jej narzedziem badawczym) przejmuje niedoskonalosé wilasciwa
aparatowi pojeciowemu w jego konfrontacji z rzeczywistoscia. I nie
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jest o niedoskonalo$é przejsciowa, ktorej usuniecie mozna sobie
wyobrazié¢. Tak wiec wszystkie rozwazania nad sensem stéw Pisma
Swietego, sformulowania prawd wiary, oceny moralne czynéw, po-
zostang niedopracowane, niedoskonale, rozmyte jakby na brzegach —
tak, jak uzyte w mich pojecia. Te trudnosci nie upowazniajg jednak
do sceptycyzmu, bo nie zamykajg drogi ku prawdzie, choé czynig
ja trudniejsza. Poznajemy z ograniczong dokladnoscia — ale prze-
ciez poznajemy.

,Teraz widzimy (...) niejasno,

Wtedy zobaczymy twarza w twarz.

Teraz poznaje po czedd,

Wtedy zas poznam tak, jak i zostalem poznany.”

Michat Wojciechowski
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POSPOLITY DZIEN

Trwal
czas
zwykly jak chleb z zimng kawa.

Dyszala ciezko huta.
Las czernial od dymoéw.
Tartak tylko pachnial w nim i bez.

Z kominow,

z czarnej sadzy

jak szpak z z6ltym dziobem

wrlatywala osmolona jeszcze jedna darmowa godzina.

Wszystlko mmie to uderzalo rogiem jak byk rozwscieczony.

Niebo poranione krwig broczylo na zachodzie,
chmury plynely od miasta na ksztalt desek wypréchnialych.
W lecie przez bez pod remiza wilga flet zgubila.

Rano moj chlopak twardy zsunal sie z tapczanu
i w teksasy wskoczyl,
do szkoly bez $niadania zbiegl.

Kto§ inny w innym miejscu pod poludnie
zdejmowal dlugo mundur w saloniku u nauczycielki,
i mundur orderami dzwonil o oparcie krzesla.

W palacu dyrektora huty

sekretarz w garniturze z gabardyny

pachnial pod wieczér kawa czarng i rézami z wloséw pani domu.
Plyta z symifonig Mozarta

smakowala jej przy stole z adonisem

jak najlepsze wino z Eger i Grenady.

Rzal pod bramg fiat cisawy,

kozy lezaly napasione w trawie parku, przezuwaly dzien pochmurny.

Gdzie zrédlo nocy? — pytalem zmeczony i chory.

Konczy sig czas
uczué zbyt gwaltownych — powtarzalem raz za razem,
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jakbym smial sie do nauczycielki —
i w telewizorze sie zaczynal

czas gwaltownych mlotow

i parowych plugéw w pegeerze.

Saczylem w fotelu sok pomaranczowy wprost z konserwy.
Nie interesowal mnie spér o principia nominalistyczne w ,,Odrze”.
Méj dzien wbrew filozofowi schodzil z wolna do tej samej rzeki.

To — byé moze — bylo bardzo dobrze.
To na pewno bylo proste i autentyczne.

CIEKAWOSC

Poznawal, przezywal, doswiadczal.
Wyprzedzal w poznawaniu weza na jabloni rajskiej.

Co predzej wyprzedzié — piat posréd docentow.
Co predzej to poznaé — gnat, gonil, pedzil.

JeZdzil, poszukiwal i odkrywal.

Pociggami, samochodem, marszem na piechote.
Tratowal po drodze

fiolki, lilie 1 rumianki,

zabi skrzek deptal butami i nozem, i kwasem,
przewracal do géry nogami doliny i géry zielone.

Zabijal zajace i wode, i wiary, i gwalcil niewinno$é bialego spokoju.

Uciekal §wiat przed nim jak kino, ale Scigal i rozbieral
nawet ple¢ azotu i wodoru.

Scigal ciagle tajemnice

W nieopanowanej ciekawosci.

Kontynenty poznawal i morza,

rzucone bez koszul na lgke jak mlode panienki liliowe.
Nie dojechal tylko do zwyklego celu:

Jego wehikut

spadl! w przepas¢ na drodze z Monaco do domu.

Z uduszonym wilasnie wezem §wiadomosci.

Jan Bolestaw Ozég




ROZMOWY O UNIWERSYTETACH

Z OJCEM PROFESOREM ALBERTEM KRAPCEM OP, REKTOREM
KUL-u ROZMAWIA JACEK WOZNIAKOWSKI

JACEK WOZNIAKOWSKI: Méwi sie dzisiaj duzo o kryzysie uni-
wersytetow na calym s$wiecie, kryzysie spowodowanym wieloma
przyczynami, m. in. masowoScig studiéw wyzszych, centralizacjg dy-
spozycji ekonomicznych, co dofyka takie uniwersytetéw, a wiec
zmniejsza w jakim$ sensie ich autonomie, wreszcie o tym, ze dzisiej-
sza bardzo wysoka specjalizacja powoduje jak gdyby zanikanie ele-
mentu humanistycznego, to znaczy szerokiego widzenia sytuacji czlo-
wieka w Swiecie — dawniej takiego widzenia ludzie sie na uniwer-
sytetach uczyli. Czy Ojciec widzi jakies mozliwosci zaradzenia temu
stanowi rzeczy i czy Ojciec w ogble w ten sposéb ocenia calg sy-
tuacje?

O. REKTOR ALBERT KRAPIEC OP: Sprawy te sa ciggle przed-
miotem konferencji rektoréw uniwersytetéw, a zwlaszeza uniwer-
sytetéw katolickich. Najblizsze nasze zebranie w Porto Alegre w Bra-
zylii bedzie poSwiecone wielokulturowos$ci i roli uniwersytetéw we
wspolezesnym, wielokulturowym $wiecie. Przygotowalem na te kon-
ferencje wypowiedZ na tematy, ktére Pan Kolega poruszyl. Sprawa
pierwsza: chodzi o to, ze uniwersytety sg niekiedy zbytnio zwiazane
z gospodarka uspoleczniong, spoleczng czy narodows; po drugie sg
zwigzane przede wszystkim z produkcja i coraz bardziej intensyw-
nymi pracami nad doskonaleniem narzedzi majacych stuzy¢ podnie-
sieniu jako$ci ludzkiego Zycia; i sprawa trzecia: klimat, jaki panuje
na uniwersytetach jest w gruncie rzeczy w duzej mierze kontynu-
acja klimatu XIX-wiecznego pozytywizmu naukowego, ogramiczajj-
cego sie do pytania: to know how, do wypracowywania regul prze-
ksztalcania przyrody i dyrektyw przeksztalcania spoleczenstw. Wo-
bec tej sytuacji stawiane sa postulaty otwartosci ze strony uniwer-
sytetéw katolickich, ze strony tych rektoréw, ktérzy widza te wia-
énie problemy i zagrozenia wspblczesnego uniwersytetu. Rozlega sie
wielkie wolanie o humanizacje uniwersytetéw. Owa humanizacja
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musi p6jéé kilkoma torami: z jednej strony poprzez poszerzenie sa-
mej koncepcji nauki, nastepnie poprzez pewng alternatywe w sto-
sunku do zaprogramowania uniwersytetéw, ich ushugowosci doraz-
nej, gtownie za§ gospodarczej czy nawet politycznej. I sprawa czwar-
ta, zwienczajgca — trzeba wreszcie zajaé sie czlowiekiem, bo dzisiaj
czlowiek jest wyalienowany, na skutek wlasnej dzialalnosci znalazl
sie w warunkach niekiedy gorszych, anizeli byly one dawniej. W re-
zultacie niekiedy i rozwoju techmiki, gospodarki, rozwoju form zy-
cia spolecznego, dzialan politycznych, czlowiek sie zagubil, jest sfru-
strowany bardziej niz dawniej.

J. WOZNIAKOWSKI: A co by oznaczalo poszerzenie koncepcji nau-
ki?

O. REKTOR: Otéz zasadniczo wydaje mi sie, ze w pewnej mierze
stara Platonsko-Arystotelesowska koncepcja nauki byla blizsza za-
gadnienn humanistycznych anizeli koncepcja Comte’owska, kierujgea
sie tym gléwnym naukotwoérezym pytaniem ,,jak”, ,to know how”,
zmierzajagca ku femu, by poznaé reguly czy dyrektywy prze-
ksatalcania spotecznego. Chodzi bowiem o poznanie czynmikéw, kté-
re decyduja o strukturze czlowieka, o zyciu ludzkim, o sensie zycia,
o dzialaniu czlowieka. Znajomo$é tych czynnikéw, nacechowanych
naukotwérezym pytaniem dia ti — a co masi goérale zawierajag
w pytaniu ,,panie, a bez co?”’ — wladnie znajomosé owego ,,bez co?”,
czynnikéw, ktore w jaki§ sposéb decydujg o strukturze bytu ludz-
kiego, o zyciu ludzkim, jest to potrzeba stara i zawsze aktualna,
zresztq nigdy nie wyparowala z nauki, jest nawet obecna w Kan-
towskiej i Comte’owskiej koncepcji nauki, tyle ze tak zdominowana
przez dorazne potrzeby, akcentujac inne problemy, ze nie zwra-
ca sie ma nig nalezytej uwagi.

J. WOZNIAKOWSKI: O ile rozumiem, Ojciec Rektor nawolujac do
humanizacji uniwersytetéw jednoczeénie chcialtby widzieé uniwer-
sytet jako instytucje otwartg i pluralistyczng. Czy tutaj niektorzy
nie dostrzegaliby dylematu istotnego dla uniwersytetéw katolickich?
To znaczy, jak ten pluralizm i ta otwartosé z katolickoscig uniwersy-
tetow by sie mialy godzic¢? |

O. REKTOR: Drzisiaj monizm kulturowy wydaje sie byé jednym
z najwiekszych niebezpieczenistw, (obok doraznosci, niejako uslugo-
woéci uniwersytetu dld celow gospodarki) dlatego, ze powstaje on
w oparciu o pewng absolutyzacje danego pogladu czy ideologii.
A wlasnie rzecza uniwersytetu jest odrézni¢, oddzieli¢ wazne sfery
zycia ludzkiego, nie mieszaé ich, bo w metnej wodzie najlepie]j sie
ryby lowi; nie mieszaé¢ wiary z naukg, mauki z ideologia, ideologii
z filozofig, filozofii z teologia, a tego wszystkiego z pogladem na
§wiat, ktory jest dorobkiem plyngcym z osobistego doswiadczenia
elementéw nauki, wiary, filozofii, sktadajacych sie na swiatopoglad.
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Ale Swiatopoglad mie moze by¢ narzucony i ideologia nie moze by¢
narzucona, ona musi by¢é wynikiem wybidércezego dzialania czlowie-
ka, ktéry ma wolnosé¢ wyboru i wiedzac czym jest nauka, czym filo-
zofia i wiara, potrafi te elementy zintegrowaé, jakos zsyntetyzowaé
na wlasny uzytek. W przeciwnym razie powstajg pojecia niezborne,
a wlasnie rzecza uniwersytetéw jest przestrzegaé tych rozréznien,
ktéore nie maja tylko charakteru metodologicznego, ale sg $cisle
zwigzane z zyciem, Juz §w. Tomasz pierwszy odréznil filozofie od
teologii.

J. WOZNIAKOWSKI: Tylko czy te cele da sie utrzymaé przy
ogromnej masowosci studiéw dzisiaj, tzn, przy tej produkeji magi-
strantow, ktérzy wlasciwie sa produkowani dla dalszej ich pro-
dukeji?

O. REKTOR: To jest problem w skali $wiatowej. Poziom ogdélny
uniwersytetow sie obnizyl i dzisiaj ambitnymi uniwersytetami sg te,
ktore zasadniczo stawiaja na studia podyplomowe. Studia, ktére sie
konczg normalnym dyplomem, dzisiaj sg juz niemal studla:rm Sredni-
mi; przygotowuja one specjalistéw dla gospodarki uspolecznionej,
dla dzialania spolecznego, podczas gdy rzecza uniwersytetéw jest
wlasciwie ksztalcenie i rozwéj czlowieka od strony nauki, a to moze
dokonywac si¢ dopiero w tym okresie studiéw, ktéry Amerykanie
okre§laja jako ,,post graduated”.

J. WOZNIAKOWSKI: Czy Ojciec Rektor sadzi, 7e wiekszosé rekto-
row czy tez personelu mauczajgcego uniwersytetow katolickich na
swiecie dzielilaby te mniej wigcej poglady, czy tez istniejg tu jakies
rzeczywiste kontrowersje?

O. REKTOR: Istniejg kontrowersje bardzo duze; mianowicie w kra-
jach rozwijajacych sie — a tych jest najwiecej — dziala wiele uni-
wersytetow katolickich, ktére chca wprzegnaé sie w sluzbe rozwoju
kraju, zgodnie z tym, co ostatni Sobér moéwit o ustugowosci, stuzeb-
nosci. Cheg wiec one takze sluzebnosci prac uniwersytetu. My mu-
simy ich rozumie¢ ze wzgledu na to, ze to jest rzeczywista potrzeba
dla tych krajow. Zbyt wiele majatku narodowego nie moze tam by¢
nieproduktywnie wydatkowanego, wiec jesli uniwersytety sg wspo-
magane takze przez rzad, to zwlaszcza w Indiach, w krajach Afryki
i Ameryki Poludniowej muszg by¢ wprzegniete w gospodarke naro-
dowg. Ale réwnoczeSnie widzimy takie uniwersytety, jak np. Kato-
licki Uniwersytet Portugalski, ktéry, chociaz istnieje dopiero dziesieé
lat, utrzymuje najwyzszy poziom. Na ten uniwersytet zdaje sie po
skonezeniu innej uczelni. Co ciekawe, rézne wydzialy tego uniwer-
sytetu sa w réznych miastach — np. wydzial prawny i teologlezny
w Lizbonie, filozoficzny w Bradze itp. Zapewnia to podobno wyZszy
poziom i jest tez dla innych uniwersytetow, mieszczacych sie w tych
miastach, pewng alternatywa, podcigga je naukowo.
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J. WOZNIAKOWSKI: Mozna by w takim razie powiedzieé, ze ustu-
gowos¢ jest jak gdyby pierwszym szczeblem w krajach, ktére tego
potrzebuja ze wzgledu na swojg sytuacje, a wlasciwie powinno sie
dazyé do tego, zeby...

O. REKTOR: ..zeby uniwersytety katolickie mialy przede wszyst-
kim jeden cel: nauke. Jednak moze ona byé¢ traktowana wybiérezo.
Wracam do tego, co juz méwilem i co zawsze postulowalem dla uni-
wersytetéw katolickich: zajecie sie czlowiekiem, to jest dzisiaj nie-
zmiernie wazne. Przy tym ogromnym rozwoju narzedzi, jaki widzi-
my — tymi narzedziami sa miasta, drogi, ulice, $rodki transportu,
kkomputery, fabryki — wytworzyla sie kultura konsumpcyjna, nato-
miast zagubil si¢ sens zycia ludzkiego. Zna sie pewne katechizmowe
sformulowania, wedle ktérych czlowiek jest stworzony mna zycie
wieczne, ale tu zawiera si¢ mnostwo problemoéw z dziedziny teologii
i filozofii, nad ktérymi trzeba pracowaé, opierajac sie na znajomosci
struktury bytu ludzkiego, na znajomosci najwazniejszych form dzia-
lania czlowieka, pewnych twérczych sit i warunkéw tworzenia czlo-
wieka, to wszystko pozostaje do poznania: kim jest czlowiek. Dzi-
siejsza sytuacje nadal okre§la tytul przedwojennej ksigzki pana
Alexis Carrela Czlowiek istota nieznana.

J. WOZNIAKOWSKI: A catkiem ostatnio wyszla ksigzka Edgara
Morina pt. Zagubiony paradygmat — natura ludzka, ktérej teza
zawiera sie w tytule...

0. REKTOR: Tak, wydaje mi sie, ze dzisiaj bez poczucia sensu zy-
cia, sensu ludzkiej pracy, bez znajomosci warunkéw ludzkiej twor-
czodci, kultura staje sie tylko i wylacznie kultura konsumpeyjna, co
niesie grozbe dla nas wszystkich.

J. WOZNTAKOWSKI: I wilaénie uniwersytety maja szanse, aby jej
pomée w powrocie do swoich Zrddel, jesli tak mozna powiedziec.
O. REKTOR: Oczywiscie; zawsze tak bylo. Chociaz sie méwi nie-
raz: nauka w stuzbie ludu, nauka stuzebna, to jednak nauka zawsze
musi by¢ celem samym w sobie.

J. WOZNIAKOWSKI: Tylko ze nauka na uniwersytecie lgczy sie
z dydaktyka, to chyba sa rzeczy nierozdzielne.

O. REKTOR: Oczywiscie, i nie mozna twérczo pracowaé naukowo
nie pracujge dydaktycznie, moze w innych dziedzinach — w mate-
matyce, fizyce, chemii, przy jakich$ instytutach przemysiowych, ale
w dziedzinach humanistycznych bez kontaktéw z drugim czlowie-
kiem, bez dyskusji, bez wykladow nie ma mozliwosci rozwoju, takze
dla profesora.

J. WOZNIAKOWSKI: A czy specyfika uniwersytetu katolickiego
w Polsce, w naszej sytuacji, narzucalaby zdaniem Ojca Rektora ja-
kies dodatkowe, odmienne postulaty od tych ogélnych, ktére dotyeza
wszystkich uniwersytetéw katolickich?
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O. REKTOR: Mnie si¢ wydaje, ze nasz Uniwersytet silg rzeczy byl
i jest pewng alternatywa w stosunku do wszystkich innych uniwer-
sytetéw panstwowych. Po pierwsze my nie jesteSmy wlgczeni pod
ogolne planowanie Ministerstwa, a wiec mamy wolng reke w zakre-
sie wyboru przedmiotow przynajmniej na trzech wydzialach. Na
wydziale nauk humanistyeznych realizujemy plany Ministerstwa,
ale uzupelniamy je bliskimi nam zagadnieniami. Po wtére: my mie
jestesmy zobowigzani do realizowania metodologii marksistowskiej
w dziedzinie nauk humanistycznych, spolecznych, a wiec juz przez
to samo jesteSmy pewng alternatyws. Nasz Uniwersytet jest po-
nadto uniwersytetem typowo humanistycznym, w przeciwienstwie
do innych, pozbawionych tej specyfiki. JesteSmy w tej, mozna po-
wiedzie¢, szczeSliwej sytuacji, ze w tym miejscu realizujemy nasz
program i masz sposob nauczania.

J. WOZNIAKOWSKI: I ostatnie pytanie, je§li wolno tak duzo czasu
zajmowac. Jak w tym $Swietle wyglada sprawa autonomii uniwersy-
tetow, tzn. czy dla rozwoju nauki i skutecznosci dydaktyki zarazem
to jest element konieczny, czy tez uniwersytet moze funkcjonowaé
takze w jakich$ innych ukladach?

O. REKTOR: Problem autonomii wigze sie Scile ze sprawa plano-
wania. Nauke trudno szczegodlowo zaplanowaé, to dziedzina ducha
i tworczosci. Jest tu miejsce na pewien kompromis, ktérego charak-
ter musza okresli¢ konkretne okolicznosci, czy konkretne potrzeby.
Z punktu widzenia uniwersytetu humanistycznego moge powie-
dzieé¢, ze autonomia byla najwieksza w Sredniowieczu. W Salerno
napis na uniwersytecie glosil ,absque adiutamento papae et caesa-
ris”, bez wtracania sie 1 bez pomocy i papieza i cesarza do nauki.
Ten S$redniowieczny ideal uniwersytetu nie wtrgcania sie zadnej
wladzy do nauki podkre§la cel samego uniwersytetu — prawde. Po
raz pierwszy cenzure w Kosciele wprowadzono za papieza Aleksan-
dra VI Borgii, ktéry sobie nie mdégl poradzi¢ z Savonarolg. Cenzura
upadia. Nastepny papiez, ktory wprowadzil ja, réwniez byl nienaj-
lepszy — Innocenty VIII — tez upadia. Dopiero Leon XIII na dobre
wprowadzil cenzure, nakazal przy tym ujawniaé imiona i nazwiska
cenzorow, zeby byla publiczna i ograniczyl ja do spraw wiary i oby-
czajow — ale rzecz dziwna, ze wlasnie od chwili wprowadzenia
cenzury do Kosciola i utraty pewnej autonomii w nauce, nie bylo
ani jednego wielkiego teologa na miare Augustyna, Tomasza...
J. WOZNIAKOWSKI: ... to pouczajaca historia...

O. REKTOR: ...Mysl teologéw w KoSciele wlasciwie od chwili wpro—
wadzenia cenzury upadla, aczkolwiek na pewno Kosciél ustrzegl
sie wielu mieprzyjemnych spraw. Ale kiedy mie bylo cenzury, to
powstawaly takie wielkie systemy, jak Tomasza, Dunsa Szkota, Bo-
nawentury, powstawaly wielkie spory, byly korektoria, byly ko-
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rektoria korupforii. Wszystko to sie albo skonczylo, albo zwerbali-
zowalo, zeschematyzowalo, az dopiero Sobor Watykanski II doko-
nal pewnego poszerzenia. Pojawily sie natychmiast nowe tendencje,
nowe pomysly, nie zawsze majlepsze, ale sadze, ze mysl ma to do
siebie, ze potrafi sie obroni¢. Trzeba mieé zaufanie do Boga i do
prawdy, ze prawda jednak czlowieka wyswobodzi — i temu celowi
maja sluzyé uniwersytety: aby czlowiek byl wyswobodzony
z wszelkich determinacji, a otwarty ostatecznie na Boga.

Z PROF. RENE REMONDEM (PARYZ) ROZMAWIA HENRYK
WOZNIAKOWSKI

HENRYK WOZNIAKOWSKI: Panie .Profesorze, obok swej pracy
naukowej i dydaktycznej poSwieca Pan wiele refleksji problemom
uniwersytetu jako instytucji. Co Pana do tego skiania?

RENE REMOND: Jestem z zawodu historykiem, wykladam histo-
rie od trzydziestu lat a takze pelnilem i nadal pelnie szereg odpo-
wiedzialnych funkcji na uniwersytecie, poczynajgc od roku 1968,
szczytowego okresu studenckiej kontestacji we Francji. Pracuje, od
czasu jego powstania, na Wydziale w Nanterre, zalozonym w wy-
niku podzialu dawnej Sorbony w 1964, W 69 roku zostalem pro-
dziekanem u boku dziekana Ricoeura, w 1970 objglem kierownic-
two naszego wydzialu, w 71 zalozylem nowy uniwersytet i bylem
jego prezydentem az do wygasniecia mego piecioletniego mandatu.
Moje do$wiadczenia nie ograniczajg sie jednakze do jednej tylko
uczelni, bowiem w trakcie tych pieciu lat bratem udziat w konfe-
rencjach, na ktére co dwa tygodnie zjezdzajg sie prezydenci wszy-
stlkich francuskich uniwersytetéw. Ponadto zostalem wybrany prze-
wodniczacym komisji badajgcej programy i przez dwa lata kiero-
walem pracami majgeymi na celu reforme calego szeregu cyklow
nauczania, a wreszcie w ciggu roku pelnitem funkcje przewodni-
czacego konferencji prezydentéw uniwersytetow. W trakcie tych
pieciu lat mialem tez bardzo czesto okazje poréwnywaé doswiadcze-
nia uniwersytetéw zagranicznych z naszymi, duzo podrézowalem,
obserwowalem i poréwnywalem, i w fen sposéb doszedlem do ca-
lego szeregu przekonan, opartych o empiryczne podstawy, a dotycza-
cych sytuacji uniwersytetéw w Swiecie — bowiem te same proble-
my, z jakimi mamy do czynienia u siebie, pojawiajg sie w wigk-
szoSci krajow, choé w rvéznych formach. Chodzi o zagadnienia misji
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uniwersytetéw, ich celéow, stosunku do spoteczenstwa, stosunku po-
migdzy nauczaniem i badaniami naukowymi, grup spotecznych, do
jakich winien zwracaé¢ sie uniwersytet, przyjmowania innych shu-
chaczy poza klasycznymi studentami, odpowiedzialno$ci uniwersy-
tetu wobec kultury i swobody poszukiwan intelektualnych.

H. WOZNIAKOWSKI: Poniewaz chcieliby$émy poznaé Pana bli-
ze] nie tylko jako — powiedzmy — organizatora nauki, lecz takze
jako uczonego — moze zechcialby Pan powiedzieé, jakie jest pole
Panskich szezegdlnych zainteresowan jako historyka?

R. REMOND: Jestem specjalista w dziedzinie wspélczesnej historii
Francji. Interesuje sie przede wszystkim zjawiskiem opinii, a wiec
historig polityczna, ale w szerokim sensie, to znaczy nie tylko dzie-
jami instytucji, ale takze zachowaniami i opiniami politycznymi,
rowniez historia religii w aspekcie przeSwiadczen, formacji i wraz-
liwodci intelektualnej, jednym slowem calym zespolem zjawisk na-
lezacych do sfery intelektu i mentalnosci, w XIX i XX wieku. Na-
pisalem okolo dwudziestu ksigzek — traktujagcych o Francji tego
czasu, wiekszo$¢ z nich obejmuje koniec XIX w. i szybko przecho-
dzi do XX, niektére jednak dotycza calego wspomnianego okresu,
jak na przyklad pierwsza moja ksiagzka, bedgca historiag prawicy
francuskiej — La droite en France de 1815 a la V¢ République —
jest to bardziej historia idei i filozofii politycznej prawicy niz poli-
tycznych wydarzen. Podobnie jedna z ostatnich, obejmujaca ten sam
okres, bedaca historia antyklerykalizmu — L’anticléricalisme en
France de 1815 a nos jours. Obie te ksigzki, choé zatytulowane sa
w liczbie pojedynczej: , prawica” i ,antyklerykalizm”, zmierzaja do
wylkazania, ze istnieje wiele prawic i wiele réznych antykleryvka-
lizméw, jestem bowiem osobiscie gleboko przekonany, ze mie ma
jednej historii ani jednej rzeczywistosci spolecznej, ale wielos¢. Moja
koncepcja historii jest gleboko pluralistyczna, jestemm ogromnie
ostrozny wobec wszelkiej monistyczne] filozofii i dualistycznej eks-
plikacji dziejow. Ponadto napisalem studium dotyczace opimii —
byla to moja praca doktorska: jak opinia francuska widziala i ro-
zumiala Stany Zjednoczone pomiedzy 1815 rokiem a polowa XIX
stulecia. Wydalem szereg ksiazek dotyczacych dziejéw religii i reli-
gijnoseci, studiowalem zagadnienia koScielne zwiazane z soborem
i synodami konca XIX w; na temat katolicyzmu I[rancuskiego
w okresie ostatnich pieédziesieciu lat napisalem kilka ksigzek i wie-
le artykuléow; ostatnio wydalem trzytomowa Introduction a I’histoi-
re de notre temps w serii Livres de poche, stanowigcg skrotowg
synteze historii powszechnej ostatnich dwdch stuleci. Staram sie tam
pokazaé przede wszystkim 6w fakt, Ze naszg terazniejszo$¢ rozumieé
mozemy jedynie znajae nieZle dzien wezorajszy i jako tako przed-
WCzZorajszy.
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H. WOZNIAKOWSKI: Jakie jest, Pariskim zdaniem, znaczenie hi-
storii dla kultury religijnej?

R. REMOND: Uwazam — i nie dlatego, ze to jest méj zawéd —
iz pewne minimum refleksji historycznej jest dzi§ koniecznym ele-
mentem kultury religijnej. Kosciél trwa, trwanie w czasie jest istot-
na cecha jego egzystencji. Historia madaje sens trwaniu, a wiec
zarazem 1 koniecznej kontynuacji, i zmianom. Wiekszo$é trudnosci
wspolnych bardzo réznym ludziom, to nie problemy wiary — moéwie
tu o Francji — ale kwestia akceptacji Kosciota. Wielu Francuzom
trudniej przychodzi zgodzié¢ sie na istnienie zorganizowanej spolecz-
nosci eklezjalnej niz uwierzy¢ w Objawienie. Otéz nie mozna ina-
czej przezwyciezy¢ tych trudnosei, niz poprzez refleksje w perspek-
tywie historycznej.

H, WOZNIAKOWSKI: A czy ta ostra polaryzacja — tak charakte-
rystyczna dla Francji, najlepiej widoczna w sferze wyboréw poli-
tycznych, ale obecna réwniez i gdzie indziej — nie pochodzi w ja-
kiejs mierze z brakéw formacji historycznej?

R. REMOND: Owszem — poniewaz uog6lnia sie do§wiadezenie jed-
nostkowe, podczas gdy historia uczy tego wlasnie, iz dzieje skladaja
sie z do§wiadezen, z ktorych zadne nie wyczerpuje calej rzeczywi-
stosci. Na tym polega blad wszelkich schizm i sekt, ze przywigzuja
sie one do jednego aspektu i1 przyjmuja go, jak gdyby stanowil on
calo§é. Ot6z nawet minimum znajomo$ci historii Kosciola pozwala
zauwazyé, ze Kosciol jako okreslona zbiorowo$é w pewnym sensie
doswiadczatl i sprawdzal w trakcie swojego istnienia prawdy czast-
kowe — i nie ma sensu twierdzenie, ze np. jest si¢ przywigzanym
do Kosciola takiego, jakim byl on w wieku III czy powiedzmy XVI,
ze wtedy byl on ,najprawdziwszy”. Trzeba przyja¢ Kosciél jako ca-
losé, zdajac sobie sprawe, ze nie jest ona bynajmniej zamknieta —
by¢ moze przyszioi¢ Kosciola ma wiecej do objawienia niz jego
przeszioé¢. Formacja historyczna jest przeto niezmiernie pozyteczna
ze wzgledu na to, ze pomaga rozezna¢ pomiedzy tym, co absolutne
i tym, co wzgledne. Wigkszo$é trudnosci pochodzi stad, ze albo rela-
tywizuje sie to, co jest absolutne, albo tez — przeciwnie — rzecz
wzgledna przeksztalca sie w absolut, i to wlaénie jest casus oséb
przeceniajacych wage wyboréw politycznych. Nie zdaja sobie spra-
wy z tego, ze ich wybor jest moze uprawniony, ale przypadkowy,
uwarunkowany dang sytuacja, i nie istnieja zadne racje przema-
wiajace za tym, by nadawaé mu charakter prawa, ktoére mialoby
obowiazywaé ich wspoOlobywateli czy tez mieszkancéw innych kra-
jow, albo nawet czasow. Obecnie jednym z najpowazniejszych nie-
dostatkéw, jakie odbijaja sie na charakterze francuskiego katoli-
cyzmu, jest utrata rozumienia historii Kosciola. Méwige to, mysle
o tych na przykilad, ktérzy chcieliby wziaé w nawias cale wieki
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historii Kosciola, traktujac je jako stulecia bledéw i wypaczen. Albe
o temacie, z ochota podejmowanym przez wielu ksiezy czy laikéw:
oto nareszcie koniec ery konstanfynskiej. Dla tych ludzi wszystko,
co dzialo sie od 313 r. do naszych czasoéw, jest jedynie nagromadze-
niem bledéw. Jest to spojrzenie upraszczajace. Przede wszystkim —
nie istnieje tak rozumiana era konstantynska; kto choé troche ro-
zumie historie, wie, ze W ciggu szesnastu wiekoéw sprawy ulegly
niejakiej zmianie! Ze falszywe jest przeSwiadczenie, jakoby Ko-
§ci6l szed! zawsze reka w reke z wladza — czesciej bowiem byl jej
przeciwnikiem, itd. itp. A zatem pewna elementarna znajomo$§é —
a moze nie tyle znajomos$é, ile zmyst historyczny — wydajg mi sie
dzisiaj niezbedne, w szczegdlnosci dla formacji kleru.

H. WOZNIAKOWSKI: Czy sadzi Pan, ze Panska formacja histo-
ryczna wplywa na Panskie poglady dotyczace ksztalcenia uniwersy-
teckiego i czy pomogla ona Panu kierowaé uniwersytetem w okresie
kryzysu 68 r.?

R. REMOND: S3 to dwa odrebne pytania, z ktérych latwiej mi od-
powiedzie¢ na drugie: tak, niewatpliwie moje wyksztalcenie histo-
ryczne pomagalo mi w spelnianiu moich funkcji w okresie kryzy=-
su — pomagalo mi rozumieé¢ sytuacje, analizowa¢ i nie tyle moze
przezwycieza¢ je, co unikaé szeregu bledéw. Historykowi latwiej
chyba kierowaé zbiorowoscia w trudnych czasach niz maukowcom
z innych dziedzin, latwiej mu widzie¢ rzeczy we wlasciwych pro-
porcjach i relatywizowaé. Intelektualisci majg przewaznie klopoty
z relatywizowaniem, chyba ze pomaga im ich specjalno$é. Oczywi-
scie wazna jest ta wokolicznos$é, ze jestem specjalista od zjawisk po-
litycznych — gdybym by} historykiem gospodarczym na przyklad,
nie sprzyjaloby mi to szczegélnie. Ale poniewaz od dwudziestu lat
obserwuje i interesuje sie funkcjonowaniem systeméw politycznych,
z pewnoS$ciag pomoglo mi to w kierowaniu mikrospolecznoscia poli-
tyczna, w ktérej wystepuja w malym wymiarze wszystkie te pro-
blemy, jakie rodzg sie i w wielkich zbiorowosciach. Bylo to dla
mnie przy tym miezwykle cenne doswiadczenie — bowiem podej-
mowanie praktycznych decyzji w sytuacjach, na temat ktérych sig
teoretyzuje, daje nowy punkt widzenia. Choé wcale to nie znaczy,
zebym wszystkim teoretykom Zyczy! praktycznych sprawdzianéw,
zwlaszcza tego rodzaju. Natomiast co do pierwszego pytania — czy
fakt, ze jestem historykiem, wplynat jako§ szczegdlnie na moje po-
glady tyczace uniwersytetu — to sadze, ze wieksze znaczenie mialo
tu moje do$wiadczenie administracyjne: nie sposéb kierowaé duzym
uniwersytetemm przez pie¢ czy sze§¢ lat, nie sposéb prébujac co-
dziennie znalez¢ odpowiedzi na problemy nurtujgce uczelnie ca-
lego kraju, nie wyrobi¢ sobie pewnych opinii — przede wszystkim
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dotyezgeych przemian, jakim podlegajg uniwersytety réznych kra-
oW,

H. WOZNIAKOWSKI: Jaki jest, Panskim zdaniem, charakter i kie-
runek tych przemian i jak majg sie one do Panskiej idei uniwer-
sytetu?

R. REMOND: Sadze, iz mozna stwierdzié, ze w wiekszosci krajow
nauczanie uniwersyteckie znajduje sie w stanie kryzysu. Nalezaloby
oczywiscie dodaé, o jaki rodzaj kryzysu chodzi; istniejg bowiem kry-
zysy wynikle z zastoju oraz takie, ktére towarzysza przeksztalce-
niom. W wigkszodci krajéw uniwersytety przeszly przez okres we-
wnetrznych wstrzaséw, ktére staly sie bezposrednim bodZcem wy-
zwalajacym refleksje nad racjami ich istnienia, nad ich funkcjami
i celami, Otéz ten rodzaj kryzysu $wiadomosei, bedacy zjawiskiem
dos¢ powszechnym, wydaje mi sie czym$ wzglednie nowym, zadaje
sobie pytanie, czy minione pokolenia spotkaly sie z podobnym zja-
wiskiem. Niewatpliwie trzeba sie cofng¢ bardzo gleboko w prze-
szlo§¢ — moze az do czasow kryzysu, jaki byl udzialem $rednio-
wiecznych uniwersytetow 2z poczatkiem renesansu. Ale tamtego
kryzysu nie udalo im sie przezwyciezyé. Zastanawiajac sie mad pro-
blemami uniwersytetu zadalem sobie pytanie, z jakiej wlasciwie
epoki pochodza te uczelnie, z ktérymi dzi§ mamy do czynienia.
W istocie nie sa one tak stare, jak to zwykliSmy sadzi¢. Co prawda
wiele sposréd nich zostalo zalozonych w $redniowieczu i posiada wie-
lowiekowsg przeszlo§é — ale przeciez przechodzily one dlugie okre-
sy schylku i ciemno$ci. Sredniowieczne uniwersytety bardzo Zle
przystosowaly sie do renesansu i ta epoka oznacza poczatek ich
schytku. Taki przynajmmiej byl los uniwersytetéw francuskich, an-
gielskich czy miemieckich. Przestaly byé¢ zywymi i aktywnymi oérod-
kami. Nadal ksztalcily zawodowo, np. medykéw czy pracownikow,
ale juz odkrycia w dziedzinie medycyny czy postep w dziedzinie
filozofii i nauki dokonywaly sie gdzie indziej, poza uniwersytetami,
w nowych instytucjach: akademiach krélewskich, towarzystwach
naukowych, niekiedy w instytucjach koscielnych, ale nie w uni-
wersytetach. W gruncie rzeczy uniwersytety podjely znéw aktyw-
ng role dopiero po rewolucji francuskiej. By¢ moze Polska stanowi
tu wyjatek ze swa wielky reformg oswiaty z konca XVIII stule-
cia — nie jestem dostatecznie biegly w historii Polski, ale np.
w przypadku Niemiec trzeba czekaé do roku 1810, do Humboldtia
i uniwersytetu Berlinskiego, we Francji w gruncie rzeczy irzeba
czekaé jeszeze dluzej, jako Zze odnowa uniwersyteté6w nastgpila do-
piero z koricem XIX wieku. To, co powiedzialem jest wazne o tyle,
ze dowodzi, iz postepy w nauce mie dokonuja sie z koniecznosci
w obrebie uniwersytetéw, i je§li obecnie nie beda sie one potrafily
przystosowaé do nowych potrzeb spolecznych i nowych mozliwosci,
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rozwo6j wiedzy wyminie uniwersytety i znajdzie sobie inne lozy-
sko. A zatem dzisiejszy kryzys uniwersytetow jest czym$ w istocie
nowym. Na czym on polega? Nalezy chyba zaczaé¢ od kwestii gwal-
townego wzrostu liczby studentéw. Niektore kraje bronia sie przed
nim ustanawiajaec pewne bariery ograniczajace naplyw uczniow.
To rozlegle upowszechnienie mauczania jest, najogolniej rzecz bio-
rage, wynikiem demokratyzacji. Jednakze 6w czynnik statystyczny,
ilosciowy, jest raczej miejscem ujawniania sie¢ kryzysu niz jego
przyczyng — W tym sensie, ze ze wzgledu na niego uniwersytet
stanal wobec koniecznosci zadania sobie pytania o swoje istotne
funkeje, o charakter swojej uzytecznosci: czy ma by¢ przede wszy-
stkim laboratorium badawczym i miejscem postepu naukowego, czy
instytucja sluzaca utrwalaniu umiejetnosci nabytych, czy tez miej-
scem ksztalcenia kadry fachowcdéw. Otéz funkcje te nie pokrywaja
sie calkowicie. Nie jest wcale konieczne dla funkcjonowania kraju
i jego gospodarki, zeby wszyscy specjaliSci pobierali wyzsze wy-
ksztalcenie; zapewne nie jest to nawet mozliwe. Wieksza czesé trud-
nosci wspolezesnego uniwersytetu pochodzi stad, ze jest on zmu-
szony do réwnoczesnego spelniania calego szeregu bardzo réznych
funkcji, do czego bynajmniej nie przywykl. Uniwersytet wcigz jest
poddany pokusie, zeby albo wréci¢ do swoich funkeji tradycyjnych
i zamkna¢ sie w ich obrebie, albo poswiecié cze$¢ sposréd nich na
rzecz nowych zadan. Otéz uwazam, ze tak w jednym, jak i w dru-
gim przypadku uniwersytet nie czynilby zado$¢ swojej misji —
i cho¢ moze jest to poglad zbyt optymistyczny czy stawiajacy wy-
gorowane wymagania, to jednak sadze, ze uniwersytet, jesli chce
pozostaé soba i dochowaé¢ wiernosci swojej misji, musi znaleZé spo-
sob, aby pelnié¢ swoje dawne i nowe funkeje. Wyzsza uczelnia sta-
nela wobec koniecznosci przyjmowania wcigz wazrastajacej liczby
studentéw, ktérzy nie oczekuja od niej, by udzielala im tej samej
co niegdy$ kultury, natomiast spodziewaja sie przede wszystkim, ze
uformuje ich w taki spos6b, by mogli uzyskaé¢ odpowiednie zatrud-
nienie w spoleczenstwie. Pomimo to jednak Uniwersytet nie moze
rezygnowaé z tego, co zdaje mi si¢ by¢ jego najistotniejszym zada-
niem i racjg bytu, to jest z udzielania pewnej formacji duchowej,
ksztalcenia umiejetno$ci osgdu i éwiczenia zdolnosci do wilasnej,
swobodne]j i niezaleznej refleksji. W spoleczenstwie bowiem nie ma
wielu instytucji, ktére moglyby spelnia¢ takie zadania. A spole-
czenstwo, ktére jest ich pozbawione, staje sie caltkowicie bezplodne.
Uniwersytet nie moze istnieé poza spoleczenstwem, w oderwaniu
od niego, ale tez nie moze byé jego zwyklym odbiciem — konsek-
wencja takiego stanu rzeczy byloby ustanie doplywu ludzi pod-
trzymujacych krazenie i ewolucje idei. A zatem uniwersytet musi
ksztalcié coraz wiekszg ilo§é srednich i wyzszych kadr, zapewniaé
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kontynuacje formacji duchowej i wreszcie dokonywaé¢ badan nau-
kowych — w szerokim rozumieniu.

H. WOZNIAKOWSKI: Czy oznacza to, iz Panskim zdaniem nale-
zaloby w obrebie instytucji uniwersyteckiej oddzieli¢ badania nau-
kowe od procesu nauczania?

R. REMOND: Musze powiedzie¢, ze osobiécie jestem ogromnie przy-
wigzany do ich poljczenia — z przyczyn zasadniczych oraz prak-
tycznych. Jesli idzie o zasady, to wydaje mi sie, Ze w mauczaniu
wyzszym jest niezbedne, by wszyscy uczacy mieli osobiste do§wiad-
czenia badawcze, Bowiem mnauczanie wyzsze, ktoére nie jest ozy-
wiane osobistym zaangazowaniem w badania, szybko staje sie me-
chaniczne, pelne powtérek, scholastyczne i zatraca swoja fun-
damentalng ceche, ktorg jest zdolno§é budzenia, zapraszania do wia-
snej refleksji. Zatem nauczanie potrzebuje zwigzku z badaniami.
Miatbym ochote stwierdzi¢, Ze badanie naukowe w réwnym stop-
niu potrzebuje nauczania. Ale zdaje sobie sprawe, ze przemawia tu
przeze mnie moje ograniczone doswiadczenie — jestem histo-
rykiem, kierowalem uniwersytetem humanistycznym i nie znam
dostatecznie dobrze probleméw nauk Scistych, -zapewne bardzo od-
miennych. W kazdym razie w zakresie nauk humanistycznych
stwierdzilem wielokrotnie, ze badanie naukowe oderwane od nau-
czania szybko staje sie bezplodne — z przyczyny, kitéra ma cha-
rakter socjologiczny raczej niz epistemologiczny; ot6z istnieje co$
takiego, jak potrzeba kontaktu, i badacz odczuwa ja ze szczegdlng
silg. Zycie duchowe wymaga komunikacji; badacz, ktéry prowadzi
swoje prace w samotnoseci, szybko zamyka sie w szczeg6lnego ro-
dzaju izolacji. Nauczanie pozwala mu na zaczerpniecie oddechu,
koniecznoéé czestego formulowania i wyrazania swoich idei stanowi
dla niego poligon intelektualny, konieczny bodziec. Jest regulg, ze
badacze, ktérzy prowadza jedynie dzialalno§¢ naukowa, maja gor-
sze wyniki niz ci, ktérzy paraja sie réwniez dydaktyks. Przypusz-
czam. ze W dziedzinie nauk przyrodniczych sprawy te wygladaja
inaczej z tego wzgledu, iz badania majg tam na ogél charakter la-
boratoryjny i kolektywny, i w swoim laboratorium badacze znaj-
duja, by¢ moze, ekwiwalent tego, co uczacy znajduje w nauczaniu,
to znaczy 6w niezbedny kontaki, konfrontacje, weryfikacje, wy-
miane idei.

H. WOZNIAKOWSKI: Kierowal Pan uniwersytetem humanistycz-
nym — czy przy takim wylgczeniu zespolu dyseyplin w ramy osob-
nej uczelni nie odczuwa sie braku tego wyzwania, jakie stawiaja
humanistyce nauki Sciste?

R. REMOND: Trzeba by zadaé sobie pytanie, czy w przypadku, gdy
wszystkie dyscypliny znajduja sie w obrebie jednego uniwersytetu,
istnieje pomiedzy nimi autentyczny kontakt. Osobi§cie jestem ogrom-
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nie przywigzany do idei zwigzkéw interdyscyplinarnych i to, co po-
wiedzialem przed chwila na temat zgubnych skutkéw izolacji mig-
dzy badaniami i nauczaniem, mozna by przenie$¢ na zjawiska wy-
nikajace ze Scislego rozdzialu poszczegbélnych dyscyplin. Uwazam,
ze nalezy mie¢ niejakg orientacje w tym, co dzieje sie przynajmniej
w dyscyplinach sgsiednich. To rzecz bardzo trudna. Niejednokrot-
nie doswiadezylem faktu, ze specjalisci z jednej dyscypliny bardzo
rzadko pragng spotkan ze specjalistami z innych dziedzin, i ze
znacznie trudniej uprawiaé dzialalno$¢ ekumeniczng pomiedzy nau-
kowcami z réznych dyscyplin niz miedzy ludzmi o odmiennych opi-
niach. Réznice miedzy nimi obejmujg struktury mentalne, sposoby
postepowania naukowego, techniki badawcze, slownik... krétko mo-
wigc, niemal wszystko. Oczywiscie trzeba sie stara¢ przezwyciezaé
te trudnosci. Istnieje jednakze pewien rodzaj bezwladno$ci ogrom-
nie trudny do przelamania. Pytanie, czy rozmaite zabiegi admini-
stracyjne, takie czy inne grupowanie wydzialéw i kierunkéw, moze
tu coé zmienié. Czy na przyklad sensowne jest tworzenie uniwer-
sytetow wylgcznie humanistyeznych. Mamy we Francji bogate do-
swiadczenia w tym zakresie, bowiem nowe uczelnie realizuja ogrom-
nie zroznicowang game kombinacji. W jednym miejscu mamy np.
medykow pozenionych z prawnikami, gdzie indziej z maukowcami
Scislymi — jednakze widaé teraz, ze bywaja posréd mich malzen-
stwa calkowicie bezplodne i czesto pomiedzy tymi dyscyplinami
nie ma zadnej wymiany intelektualnej. Nalezaloby koniecznie
okresli¢, jaka wlaSciwie jest gama dyscyplin, ktére naprawde
potrzebujg siebie wzajemnie. Dla mnie jako historyka waz-
ne jest np. sgsiedztwo geografow, ekonomistow, psychologéw, so-
cjologéw, historykéw sztuki i literatury. Poza tym mozna miec¢ ze
specjalistami z innych dyscyplin przyjacielskie stosunki osobiste, ale
nie widze kontaktéw naukowych, jakie mialyby daé szczegdlne ko-
rzysci. Z drugiej strony uwazam, ze uczelnia powinna byé swego
rodzaju rodzing, gdzie istniejg blizsze i dalsze stopnie pokrewien-
stwa i powinowactwa. Owszem, zdaje sobie sprawe z pewnych bra-
kéw uniwersytetu humanistyeznego. Na przyklad u nas psychologom
wyraznie brakuje towarzystwa lekarzy, filozofom, zwlaszcza meto-
dologom i logikom — naukowcOéw z dziedzin Scislych, trudno tez
byloby sie zajmowaé historia nauki w takim ukladzie. Tym nie-
mniej trudnoSci mozna oming¢ drogg wszelkiego rodzaju porozu-
mien miedzyuczelnianych.

H. WOZNIAKOWSKI: Kilkakrotnie dotykaliSmy juz w naszej roz-
mowie problemu stosunku uniwersytetu do spoleczenistwa — prosze
nam powiedzieé¢, jakie s Panskim zdaniem majwazniejsze problemy
w tym zakresie, co dzisiaj oznacza termin ,autonomia uniwersy-
tetu”, autonomia wobec Panstwa i wobec spoleczenstwa?
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R. REMOND: To jest problem kluczowy, rozwiazywany bywa on
bardzo rozmaicie, w zaleznosci od systemu politycznego i tradycji hi-
storycznej, ktéra w przypadku uniwersytetéw odgrywa zasadnicza
role — s3 one bowiem wtopione w tradycje kulturalng. Moja od-
powiedZ bedzie wiec mieszaning faktéw i uogélnien opisowych i war-
toSciujacych. Wychodzae od doswiadczen francuskich: do tradyeji
naszych uniwersytetow mnalezy ich Zycie niejako ma uboczu spole-
czenistwa; uniwersytety czesto umieszezaly sie¢ we wlasnym mniema-
niu ponad spoleczenstwem, w charakterze jakby pewnej przeciw-
wagi. Takg sytuacje traktuja one jako warunek niezalezno$ci mysli,
co czesto prowadzi je do postawy krytycznej rezerwy wobec spo-
leczenstwa. Tradycyjnie byla to moze raczej postawa obojetnosci
i dystansu, ktéra ujawnila sie na przyklad w przekonaniu, ze nau-
czajacy nie musza zajmowaé sie tym, jakie miejsce w spoleczen-
stwie przypadnie uczniom. Uniwersytet proponowal pewng wiedze
i formacje umyslows, a reszta, to jest znalezienie zawodu i start
w zyciu spolecznym, nalezala juz do studenta. Doradzanie czy orien-
towanie studentéw nie nalezalo do uniwersytetu, przyjmowal on
postawe swego rodzaju wyniostej rezerwy wobec tego rodzaju kon-
kretnych zagadnien.

Druga sprawa — ot6z w ostatnich czasach pojawilo sie, zwlaszcza
wérod studentéw, przekonanie, ktére ze szczegblng sila wybuchlo
w 1968 r., ze mianowicie uniwersytet winien by¢ instytucja krytycz-
ng. Krytyczng — w szezegblnym sensie, to znaczy — kontestujgca.
A zatem jego zadaniem jest ukazanie zla tkwigcego w ‘podstawach
tadu spolecznego, jego demistyfikacja, i w konsekwencji staniecie
w postawie opozycyjnej wobec porzadku spolecznego, wobec wiladzy
i wobec Panistwa. Oto jak — najkrécej — wyglada ten problem we
Francji. Jezeli chodzi o istote zagadnienia, to uwazam, iz uniwersy-
tet nie moze mie braé pod uwage ram spolecznych, w jakie jest
wpisany. W istocie uniwersytet nie jest w stanie byé przeciwwaga
i sporo iluzji zawieralo sie w fradycji liberalnego uniwersytetu
francuskiego, kiedy wyobrazano sobie, iz znajduje sie on poza
i ponad spoleczenstwem, bowiem byl przewaznie — mnie zdajac
sobie z tego sprawy — bardzo silnie uzalezniony od panujgcej ideo-
logii, ktéra przy tym wcale nie byla jego wytworem. Z drugiej
strony — i tu mamy do czynienia ze zjawiskiem wzglednie no-
wym — dopdki uniwersytet przyjmowal niewielky liczbe studentéw,
mébgt on nie zajmowaé sie ich zawodowsg przyszloscig. Dzi§ jednak
mamy do czynienia z powszechnym zjawiskiem, ze oto uczelnia
stala sie odpowiedzialna za znaczng czeS¢ mlodego pokolenia. We
Francji studiuje obecnie ponad 100 tys. 0séb, czyli 15—20°% milo-
dziezy w wieku uniwersyteckim. Nie mozna byé obojetnym wobec
tego, co sie z nimi stanie. Trzeba sobie z tego zdawaé sprawe i or-
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ganizowa¢ studia majgec ma uwadze mozliwosei startu zyciowego
mlodziezy. A zatem uniwersytety juz w swoich programach i pro-
cesie nauczania sg zmuszone braé¢ pod uwage sprawy innego rzedu
niz te, ktorymi zajmowaly sie tfradycyjnie. Nie moga ograniczac sie
tylko do przekazywania wiedzy, musza przygotowaé tez do zycia
zawodowego. Stad konieczno$¢ zacieénienia zwigzkéw ze spoleczen-
stwem — bowiem uniwersytet winien zdobywac¢ orientacje na te-
mat tego, jakie sg oczekiwania s$rodowisk zawodowych, w przed-
siebiorstwach, ekonomii, administracji. Jest to koniecznoi§¢ — ale
wigze sie z nig ryzyko przeksztalcenia uniwersytetu w wyzsza szko-
le zawodowsg. Otéz gdyby uczelnie staly sie wylacznie szkolami za-
wodowymi, oznaczaloby to, iz zniknela pewna instytucja, ktéra win-
na by¢ miejscem, gdzie mozliwe jest nabranie dystansu i refleksja
na temat Zycia spolecznego. Oznaczaloby to, ze idealem uniwersy-
tetu jest wypuszezaé ze swych muréw pewien produkt ludzki, do-
skonale przystosowany do danych potrzeb i warunkéw porzadku
spolecznego czy politycznego. Nie chodzi o wychowanie zawodo-
wych opozycjonistow czy kontestatoréw, ale o wyksztalcenie ludzi,
ktorzy bedg dysponowaé pewng duchows niezaleznodcig i potrafia
zdoby¢ sie na pewien dystans wobec swego zawodu i miejsca zaj-
mowanego W spoleczenstwie. Zawsze istniala réznica pomiedzy uni-
wersytetem a szkola zawodows. Dzisiaj uniwersytet musi spelniac
takze funkcje szkoly zawodowej, ale nie moze ograniczaé si¢ wy-
lacznie do tych funkcji. A zatem nie wolno mu ignorowaé spoleczen-
stwa, musi braé¢ pod uwage jego potrzeby. Znajduje sie on w nielat-
wej sytuacji, z jednej strony bowiem jego zwigzki ze spoleczenstwem
sg blizsze niz dawniej, a z drugiej, ich charakter winien pozwalaé
na osgd i ocene krytyczng tego spoleczenstwa. Rownoczesnie musi
sie strzec, by nie wpas¢ w systematyczng kontestacje, ktora zreszig
czesto bywa powaznym bledem wywodzacym sie z grunfownej nie-
znajomosci rzeczywistosci, a zarazem nie moze stawia¢ sobie za cel
formowania wytworcéw szeze§liwych z tego, Ze sg wytworcami,
obywateli caltkowicie uleglych nakazom wladzy.

H. WOZNIAKOWSKI: Czy scentralizowany organizacyjnie cha-
rakter francuskich szkd! wyzszych wplywa w jaki§ spos6b na moz-
liwosci wyboru takich czy innych kierunkéw badarn naukowych
przez uniwersytety?

R. REMOND: Przyklad uniwersytetéw francuskich jest w tej dzie-
dzinie nietypowy i trudny do zrozumienia, bowiem Igczg sie w nim
aspekty z pozoru sprzeczne. Istotnie, szkolnictwo wyzsze jest u nas
tradycyjnie — to znaczy od XIX wieku — najbardziej chyba scen-
tralizowane w calym zachodnim §wiecie, bowiem stosuje sie w nim
jednolity, scentralizowany i zhierarchizowany system administracyj-
ny, ktéry utrwalila we Francji wielowiekowa praktyka, od czaséw
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monarchii absolutnej poczawszy. Szkolnictwo nie stanowi fu wy-
jatku. Kierowane jest przez ministerstwo, nauczajacy sa funkcjo-
nariuszami panstwowymi, ktérych kariera podobna jest wyraznie
do kariery urzednikéw panstwowych poszczegélnych dzialéw admi-
nistracji, a jego budzet jest zatwierdzany przez Parlament i roz-
dzielany pomiedzy poszczegllne szkoly. Sadzac wedle tego, co po-
wiedzialem, mozna by doj$¢ do wniosku, ze uniwersytet francuski
jest w najwyzszym stopniu podporzadkowany Panstwu. A tymcza-
sem cieszy sie on ogromng swoboda — w tym sensie, ze Panstwo
nigdy nie wtracalo sie do tresci nauczania i ze zawsze w jego obre-
bie mogly wspélistnie¢ wszelkie opinie, dysponujac pelng swoboda
wyrazu. Z tego wiec punktu widzenia autonomia uniwersytecka
byla i pozostaje nienaruszona. Tlumaczy sie to tylez przez pewna
iradycyjna mentalno§é, co przez madros¢ wladzy panstwowej, kto-
ra nigdy nie usilowala interweniowaé¢ w sprawy wewnairz uczel-
niane, wiaze sig¢ to réwniez z rozleglymi gwarancjami, jakie przystu-
guja profesorom uniwersytetu. Fakt, iz sg oni funkcjonariuszami
na sluzbie panstwowej, nie stanowi bynajmniej o ich uzaleznieniu,
a przeciwnie, jest dla nich znakomitag gwarancjg niezalezno$ci. Nie
mozna ich odwolywaé ani przenosié, a rekrutacja nowych nauczy-
cieli akademickich dokonuje sie droga dokooptowywania do grona
nauczajacego i Panstwo wlgcza sie tu jedynie po to, by zarejestro-
war¢ rezultat wyboru dokonanego przez profesorow. Jest to wiegc
system z tego punktu widzenia dosyé¢ zlozony. Uniwersytet fran-
cuski nie znajduje sie zatem w sytuacji zaleznoSci politycznej —
jest to raczej zaleznosé administracyjna, bedaca czyms zupelnie in-
nym. Pozostawia ona niczym nienaruszong wolnos¢ mysli, ale zara-
zem redukuje wydatnie swobode inicjatywy administracyjnej. Jed-
nakze w tej dziedzinie mamy juz za soba pewne nowe do$wiadcze-
nia, a to na skutek kryzysu z maja 68 roku oraz dzieki ,loi d'orien-
tation”, ktére przyznaje uczelniom pewna aubonomie organizacyj-
na, co jest nowoscia w stosunku do dawnego porzadku rzeczy i cal-
kowitym wyjatkiem w obrebie systemu administracji francuskiej
jako calosci. Autonomia ta jest zresztsy ograniczona, bowiem uni-
wersytety nadal czerpig od Panstwa znaczng wiekszo$é potrzebnych
im funduszéw. Na czym jednak ona polega? Ot6z dawniej wszyst-
kie uczelnie realizowaly jednolity program nauczania; dzi§ nato-
miast moga swobodnie tworzyé czy likwidowaé poszczegbdlne przed-
mioty lub wydzialy, mogg we wlasnym zakresie stwarzaé warunki
wyjsciowe do okreSlonych rodzajéw kariery zawodowej. Z wlas-
nych doswiadczeri czerpie przekonanie co do tego, ze autonomia
tego rodzaju jest korzystna i ze nalezy poszerzaé jej zakres, nie ze
wzgledu na swobode badan czy refleksji naukowej — bo tg uniwer-
sytet francuski dysponuje niezaleznie od swego charakteru admini-
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stracyjnego — ale dlatego, Ze autonomia stanowi pewien bodziec.
Sadze, ze wracamy tu do spraw poruszonych z poczatkiem naszej roz-
mowy. Uniwersytety stoja dzi§ wobec szeregu trudnych i no-
wych probleméw — dla ktérych wlasciwych rozwigzan z pewnoscig
nie znajdzie sie na wierzcholku hierarchii,. a natomiast lokalnie,
droga wlasnej inicjatywy i wielo$ci doSwiadezen. Na szczycie opra-
cowano by jedynie rozwigzanie globalne, ktére byloby jedno jedyne,
nie wiadomo czy dobre a w kazdym razie czy najlepsze, czy nada-
foby sie do zastosowania wszedzie. Natomiast jesli zdecentralizuje
sie inicjatywe, tym samym uwalnia sie imaginacje i bada poszczegdl-
ne mozliwoéci, w istocie znacznie liczniejsze niz te, ktére umialby
sobie wyobrazi¢ prawodaweca, i tak pomalu sposrod wielu realizacji
wylaniajg sie najlepsze. I wtedy mozna ewentualnie mys$leé o zatrzy-
maniu jednego rozwigzania. Inicjatywa nie powinna pochodzié¢ z go-
ry, zwlaszeza, ze ,géra” jest jej przewaznie pozbawiona, natomiast
najpewniejszym $§rodkiem — stymulatorem lokalnym — jest decen-
tralizacja odpowiedzialnosci. Kiedy ludzie czuja sie odpowiedzialni,
znacznie bardziej przykladajg sie do swoich dzialan, starajg sie
wyjasniaé problemy, przekraczaé zastane ograniczenia i znajdowac
nowe rozwiazania. Jako historyk, jestem szezegélnie zainteresowa-
ny tymi doSwiadczeniami, majg one bowiem zasieg wykraczajgcy
znacznie poza zagadnienia szkolnictwa. Nasze spoleczenstwa cier-
piag miedzy innymi z tej przyczyny, ze sg wielkimi zbiorowiskami.
To jest fakt nieodwracalny, nie podzielimy ich przeciez — ale trze-
ba znalez¢ sposéb na to, by w obrebie wielkich zbiorowisk ponow-
nie zrodzila sie inicjatywa malych wspélnot. W tym punkcie dzisiej-
sza opinia francuska jest na ogé! zgodna — choé¢ moze sie to wydaé
zaskakujace, jesli sie pomysli o dlugiej tradycji centralistycznej
i o francuskim jakobinizmie. Zgodna jest z tym, ze jak najwigcej
inicjatywy i odpowiedzialnosci trzeba dzis zdecentralizowaé, prze-
nies¢ na peryferie.

H. WOZNIAROWSKI: Jakie jest konkretne znaczenie i przejawy
tej autonomii administracyjnej?

R. REMOND: Pozostaja pewne instytucjonalne ramy, ktére uni-
wersytet winien wypelni¢ wlasng inicjatywg. Np. w dziedzinie bu-
dizetowej, zgodnie z ,loi d'orientation” finanse uniwersyteckie sa
kontrolowane jedynie a posteriori, uczelnia ponosi cala odpowie-
dzialalno§é za uzycie pieniedzy, jakimi dysponuje. To wymaga zmia-
ny wielu nawykow, nie mozna juz biernie oczekiwaé decyzji, ktora
splynie z gbéry. Inne zagadnienie szczegélowe: Francuzi sy przywig-
zani do zasady tak zwanych dyploméw panstwowych, a zatem po-
siadajacych niejako panstwows sankcje. Konsekwencje panstwo-
wego charakteru dyploméw stanowil fakt, iz Panstwo okreslalo
ich zawarto$é, poniewaz to ono bylo ich gwarantem. Okreglalo
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wigc do najdrobniejszych szczegéléw nie tylko czas trwania stu-
diéw czy nawet poszezegblnych przedmiotéw, ale liczbe godzin, kté-
rg nalezy poswieci¢é danemu przedmiotowi w tygodniu, ilo§é i cha-
rakter egzamindéw — uniwersytetowi pozostawalo za$§ jedynie reali-
zowanie programu drobiazgowo opracowanego przez biura. Ostat-
nio w tym zakresie sporo sie zmienilo. Utrzymuje sie co prawda
panstwowy charakter dyploméw, ale dzi§ jest on znakiem pewmych
ram, W obrebie ktérych uniwersytety maja rozlegle, choé nie nie-
ograniczone pole manewru, mozliwosci realizacji wlasnych koncepcji
i doswiadeczen pedagogicznych. Uniwersytety maja takze mozliwosci
samodzielnego zawierania uméw z przedsiebiorstwami, dotyczacych
np. przeprowadzenia ma zamoéwienie okre§lonych badan, doksztal-
cania kadr.

H. WOZNIAKOWSKI: Dotykamy tu waznej sprawy, mianowicie
edukacji doroslych na uniwersytecie. Jaka jest, Panskim zdaniem,
przysziosé tych nowych form nauczania?

R. REMOND: To jest sprawa zasadnicza i przynajmniej we Fran-
¢ji — zaledwie zapoczatkowana. Oznacza ona jednak gleboka zmia-
ne charakteru wyzszych uczelni. Na dobrg sprawe uniwersytety
stuza obecnie tylko pewnej grupie wiekowej, mliodym ludziom
w okresie zdobywania zawodu. Tymczasem je§li sie mad tym za-
stanowi¢ — nie jest to oczywiscie wylgcznie méj pomyst — jesc
absurdem, zeby wielka instytucja spoleczna, na rzecz ktérej zbio-
rowosé ponosi spore koszta, dysponujgca znacznymi $rodkami, stu-
zyla jedynie ludziom pomiedzy 18 i 24 rokiem zycia. Uniwersytet
zatem winien sie przystosowaé do tego, by przyjmowaé coraz wie-
cej doroslych, czy to takich, ktérzy uzupelniajg swoje dawne stu-
dia, czy tez takich, co podejmujg je po raz pierwszy. Wyobrazam
sobie zatem, ze z koncem mnaszego wieku uniwersytet bedzie ksztal-
cil tyle samo mniej wigcej doroslych co mlodziezy. Taka wspélnota
bedzie ogromnie wazna dla kontaktéw miedzypokoleniowych. Jakze
to zmieni klimat uniwersytetu, kiedy polowa sposréd jego klientow
bedzie posiadala doswiadezenie zyciowe! Jedng z wielkich trudnosci
uniwersytetu jest charakter jego publicznosci, nie posiadajacej zad-
nego doSwiadezenia zyciowego. A poniewaz nauczajacy tez zwykle
go nie posiadaja — jako Ze przewaznie wprost z lawy studenckiej
wedruja na katedre — dialog pomiedzy nimi w pewnych dziedzi-
nach bywa malo pouczajgcy. Obecno$é dorostych na uniwersytecie
zapewne wydatnie zmieni stosunek uniwersytetu do spoleczenstwa.
Zmieni sie takze rodzaj metod pedagogicznych oraz charakter uni-
wersyteckiej dyskusji. Zréznicowana publiczno$é bedzie dla naucza-
jacych kapitalnym bodzcem. Wiekszo§¢é bowiem zawodowych de-
formacji nauczycieli uniwersyteckich wywodzi sie z asymetrii sto-
sunku pomiedzy nimi a studentami. Ich sytuacje charakteryzuje
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dwojaka dominacja w stosunku do studentéw — okreSlona przez
wiek oraz posiadang wiedze. Zwracajae sie do dorostych, ktérzy
mogliby byé ich ojcami, bedg musieli zmienié niejedno, co pozwoli
na bardziej autentyczny stosunek do uczniéw. W obecnej sytuacji
edukacja doroslych lezy praktycznie w gestii uniwersytetéw i jest
tym obszarem, na jakim moze sie konkretyzowaé ich autonomia,
a zarazem na jakim przelamuje sie ich marginesowa sytuacja od-
ciecia od innych organizmoéw spotecznych. Wydaje mi sie zreszta,
iz przekonanie co do tego, ze absolwenci muszg ponownie wracaé
do studiéw po pewnym okresie pracy zawodowej, coraz bardziej
sie utwierdza i rozpowszechnia. Przekonanie, towarzyszace uniwer-
sytetowi od czaséw jego powstania, iz jest on miejscem, gdzie w cig-
gu kilku lat czlowiek zbiera i gromadzi wiedze majacg mu sluzyc
w ciggu calego zycia, jest dzi§ stanowezo przebrzmiale, Wiedza ewo-
luuje dzi§ zbyt szybko, nie sposéb wypuszezaé dzis ludzi na czter-
dzieSci lat aktywmego zycia zawodowego nie dajac im mozliwosci
ponownego z nig spotkania. A zatem wraz z organizowaniem ksztal-
cenia doroslych nalezy przeorganizowaé uniwersyteckie ksztalcenie
poczatkowe w ten sposéb, by stanowilo ono wstep do serii powro-
téw na uczelnie. Nalezaloby wiec jak sgdze jeszcze raz zrewidowac
programy i wyrzucié z nich wszystko, co nie jest niezbedne oraz
polozyé szezegdlny nacisk na umiejetno$é uczenia sie i aktualizacji
wiedzy nabytej. Kolejne ,,segmenty” procesu nabywania wiedzy by-
lyby uzaleznione od praktyki i doSwiadczern zawodowych, stuzylyby
weryfikacji i krytyce tej praktyki. To wszystko zmieni doglebnie
sens uniwersytetu, jego tradycyjny schemat i stosunki z otoczeniem
spolecznym, ale takze wymagac¢ bedzie glebokiej transformacji sa-
mej uczelni.

Z PROF. MARCEL JANSSENSEM (LEUVEN) ROZMAWIA HENRYK
WOZNIAKOWSKI

HENRYK WOZNIAKOWSKI: Panie Profesorze, chcialbym poroz-
mawiaé z Panem na temat uniwersytetu, wyzszych uczelni jako ta-
kich oraz ich probleméw we wspdlezesnym $wiecie. Ciekaw bylbym
réwniez informacji dotyczacych panskiego uniwersytetu, Leuven,
najstarszego i majwiekszego uniwersytetu w Belgii, majacego sze-
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rokie kontakty naukowe z Polskg. Moze zechcialby Pan rozpoczaé
od powiedzenia kilku stéw o sobie i swojej pracy?

MARCEL JANSSENS: Jestem profesorem zwyczajnym Katolickie-
go Uniwersytetu w Leuven, zajmuje sie literatura wspdétczesng, ho-
lenderska i europejskg. Prowadze liczne wyklady monograficzne
z zakresu literatury jezyka holenderskiego oraz kursowe, ogolne,
z zakresu literatury europejskiej. Opublikowalem szereg rozpraw
i artykuléw w periodykach naukowych i innych czasopismach, je-
stem takze autorem kilku ksigzek o wspdlezesnej literaturze holen-
derskiej. Niezaleznie od tej pracy dydaktycznej i naukowej przez
cztery lata bylem dziekanem Wydzialu Filozofii i Literatury, od
1972 do 1976, a w 76 roku zostalem przewodniczacym grupy nauk
humanistyeznych (president du groupe de sciences humaines), daw-
niej stanowisko to nosilo nazwe ,prorektor do spraw nauk humani-
stycznych”. A zatem od zeszlego roku jestern bezposrednim wspdl-
pracownikiem naszego rektora. Usiluje wcigz pracowa¢ naukowo,
ale liczne obowiazki administracyjne bardzo mnie ograniczaja. Do-
dam jeszcze, Ze jestem zonaty — ze swoja byla studentka z filologii
germanskiej — i mamy czworo dzieci w wieku od 10 do 17 lat.

H. WOZNIAKOWSKI: Jaki jest cel Panskiego przyjazdu do Polski?
M. JANSSENS: Jest to md6j pierwszy przyjazd do Polski; a takze do
Europy Wschodniej — chociaz méwiac tak nie zapominam, ze Pol-
ska nalezy do kregu zachodniej wspélnoty chrzescijariskiej] — w celu
uczestniczenia w dniach polsko-belgijskich, zorganizowanych przez
KUL z okazji wizyty krodla i krolowej Belgii w waszym kraju. Jak
panstwo wiedzg, pomiedzy trzema uniwersytetami katolickimi, tj.
Katholieke Universiteit Leuven, Université Catholique de Louvain
i Katolickim Uniwersytetem Lubelskim istnieje bliska i ozywiona
wspolpraca. Zaczela sie ona w 1961 r. najpierw w dziedzinie medie-
wistyki; z czasem zostala podpisana oficjalna umowa pomiedzy tymi
uniwersytetami, a kontakty i wymiana pomiedzy nimi poszerzyly
si¢ na dziedzing calej historii, literatury, filologii, filozofii, teologii,
historii sztuki. A wiec sprowadzila mnie tu wspomniana konferen-
cja — ktora zreszta byla ogromnie udana — a teraz zostaje jeszcze
kilka dni, aby odwiedzi¢ oSrodki posiadajgce lektorat holenderski
i wyglosi¢ w nich wyklad na temat wspoélczesnej literatury holender-
skojezycznej. Bedzie to Wroctaw, Torun i Warszawa. Bardzo sie cie-
sze, ze do oSrodkéw tych dolgczy sie Lublin, gdzie na KUL-u powsta-
1o dopiero co centrum kultury holenderskiej, nastawione na szerokg
dzialalno$é i nauczanie nie tylko jezyka — choé oczywiscie to jest
sprawa podstawowa i najwazniejsza — ale takze historii i historii
sztuki. Otéz nasz uniwersytet wyasygnowal sume 500 tys. fr. belg.,
na cel utworzenia podstawowej biblioteki dla Centrum; ponadto wy-
sylamy ksigzki, wysyla je takze masze ministerstwo kultury, np. te
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ksigzki, kiére sg zakupywane w celu pomocy dla ich autoréw, na-
stapig réwniez dary pochodzace od oséb oraz instytucji prywatnych
na rzecz lubelskiego centrum. A zatem inicjatywa wspdlpracy wy-
kracza poza sam Uniwersytet, podejmuje ja panstwo i instytucje
prywatne. Jesli idzie o wspdlprace z innymi uczelniami — to stwo-
rzyliSmy ostatnio dwa stypendia rocznie, ktére s przeznaczone dla
mlodych filologéw holenderskich, przygotowujgcych sie do doktora-
tu. Oczywiscie studenci lubelscy, jesli centrum holenderskie rozkreci
sie 1 bedzie dysponowalo zdolnymi uczniami, takze bedg mogli z te-
go korzystaé.

H. WOZNIAKOWSKI: Czy wielu zagranicznych studentéw uczy sie
w Leuven?

M. JANSSENS: Nie ma ich zbyt wielu, przede wszystkim z powo-
dow jezykowych — chociaz prowadzimy pewne kursy po angiel-
sku — a takze dlatego, ze masz rzad postawil pewne ograniczenia;
otoz iloéé zagranicznych studentéw z krajow uprzemyslowionych
studiujacych na koszt panstwa nie moze przekraczaé 2% liczby stu-
dentéw belgijskich. Zaznaczam, Ze ograniczenie to nie dotyczy stu-
dentéw z tzw. krajow Trzeciego Swiata oraz tych wszystkich, ktérzy
uzyskali stypendia z innych Zrédel prywatnych lub panstwowych.
Istnieja np. stypendia panstwowe dla studentéw z Polski, przyzna-
wane w ramach umowy kulturalnej polsko-belgijskiej, podpisanej
w latach 70. Studentéw, ktérym je przyznano, takze nie dotyczy to
ograniczenie. Wspomniane limity sg zrozumiale, bowiem przybywaja
do mas np. na medycyne liczni studenci ze Szwecji, z RFN czy
z Holandii, ktérzy nie dostali sie u siebie na studia z powodu istnie-
nia tam numerus clausus — i nie ma powodu, dla ktérego mialoby
placié¢ za mich Panstwo Belgijskie. A zatem — przede wszystkim na
medycynie i naukach inzynieryjnych — prowadzi si¢ polityke
ogromnie selektywna, tak, aby te 2% mogly znaleié sie¢ w pierw-
szym rzedzie na naukach humanistycznych. Obecnie rozszerzamy
nasze kursy filozofii, teologii i ekonomii w jezyku angielskim, dzieki
czemu mozemy przyjmowaé sporg ilosé studentéw z Ameryki Lacin-
skiej, Malajzji, Kuala Lumpur czy z innych jeszcze stron. Rozdzial
obu uniwersytetow * nie umniejszyl wiec liczby studentéw obco-
krajowcow, przeciwnie, wladnie dzieki temu, ze powiekszyliSmy ilos¢
naszych kurséw anglojezycznych, liczba ich systematycznie wzrasta.
H. WOZNTAKOWSKI: Jaki spoéréd probleméw stojacych dzis przed
uniwersytetami uwaza Pan za najpowazniejszy?

* W ostatnich latach zostal dokonany podzilal Katolickiego Uniwersytetu Lo-
wanskiego na dwie niezalezne uczelnie: flamandzks Katholieke Universiteit Leu-
ven, ktéra pozostala na starym miejscu, i na waloniskg Université de Louvain,
zaloZzong w Louvain la Neuve.
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M. JANSSENS: Wydaje mi sie, ze dzis, kiedy okres gwaltownej
kontestacji mlodziezowej nalezy do przeszloSci, na pierwszy plan
wysuwa sie problem finansowania uniwersytetow. To jest trudnosé
odczuwana powszechnie w Europie, a nawet w Ameryce. Poniewaz
wigkszo§é uniwersytetéw jest finansowana przez Panstwo, prawdzi-
wie trudny problem stanowi wiazaca sie z tym najczesciej ingeren-
cja w wewnetrzne sprawy obu podstawowych funkcji uniwersytetu:,
W sprawy nauczania i badan naukowych. Oczywiscie, w pewnym za-
kresie ma to swoje uzasadnienie — uniwersytet stanowi czesé spo-
leczeristwa, nasza uczelnia, podobnie jak Université de Louvain i Uni-
versité Libre de Bruxelles jest w stu procentach utrzymywana
przez spoleczenstwo, przez obywateli, ktérzy musza mieé¢ prawo
wgladu i kontroli. Uniwersytety nie moga sobie pozwalaé na calko-
wicie dowolne dysponowanie pienigdzem spolecznym. A zatem
uczelnie powinny przywyknaé do zwiekszonego nieco stopnia kon-
troli spolecznej i uwazam, Ze nalezy sie z tym zgodzié. Ale jestem
gleboko przeciwny marzucaniu mam przez Panstwo przepiséw, ogra-
niczen, zbyt szczegétowych instrukeji, bowiem jesli proces ten bedzie
sie wzmagaé, zycie uniwersyteckie stanie sie niemozliwe. Niezbedny
jest pewien pulap swobody intelektualnej, swobody badan nauko-
wych, swobody w zakresie ukladania programoéw, mianowania wla-
sciwych, kompetentnych ludzi na odpowiednie stanowiska; jesli to
zostanie nam odebrane, przeksztalcimy sie w rodzaj szkoéiki kiero-
wanej przez Panstwo i rzad, przestaniemy by¢ uniwersytetem. Staw-
kg w tej grze jest przetrwanie uniwersytetu jako uniwersytetu.
Autonomia uniwersytetu polega przede wszystkim na swobodzie do-
konywania krytyki w kazdym momencie i w dowolnej dziedzinie:
naukowej, ideologicznej, filozoficznej, moralnej, religijnej — oto
czym jest dla mmie uniwersytet. Uniwersytet jest bastionem wol-
no$ci intelektualnej i ducha krytyki. Jesli te jego cechy mialyby za-
nikngé — czym stalibysmy sie wéwezas? — jedynie wspolpracowni-
kami systemu politycznego i ideologii, ktéra zostala nam narzucona;
a tymeczasem duch uniwersylecki to wlasnie ta zdolno$é do podej-
mowania krytyki w kazdej dziedzinie, poczynajac od samych siebie.
H. WOZNIAKOWSKI: Panski uniwersytet jest uniwersytetem ka-
tolickim, a wigc znajduje sie poniekad pomiedzy dwiema wladzami,
Swiecka i duchowna — jak funkcjonuje ta druga wladza?

M. JANSSENS: Sprawa ma sie nieco inaczej. Biskupi belgijscy,
a §cisle mowigc, biskupi flamandzcy sg jeszcze — w ostatecznej in-
staneji — naszymi przelozonymi, sg ostateczng instancjg zatwierdza-
jaca nominacje; oni tez, w ostatecznej instancji, majg wglad w zycie
naszego uniwersytetu. Ale, podkre§lam, jest to ostateczna instancja.
Gdzie$ tam w gorze ponad mami unosi sie owa wiladza, ale w istocie,
w codziennym zyciu uczelni, jej obecno$é jest niezauwazalna. Nasz
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rektor raz do roku spotyka sie w sprawach uniwersytetu z kardy-
nalem, biskupami i innymi czlonkami komitetu, aby zlozyé im ra-
port z ubieglorocznej dzialalnosci i powiadomi¢ ich o nowych nomi-
nacjach. T to wszystko. Oczywiscie istnieje z naszej strony pewien
rodzaj odpowiedzialnosci moralnej i intelektualnej wobec znacznej
czesei ludno$ei flamandzkiej, ktéra w wiekszosci jest katolicka i chee,
aby uniwersytet pozostal katolicki. A wiec charakter konfesyjny na-
szego uniwersytetu wyraza sie bardziej w tej odpowiedzialnoSei mo-
ralnej niz w odpowiedzialnosci prawnej wobec okreslonej wladzy.
Jednakze biskupi nie kieruja uniwersytetem. To juz nalezy do prze-
sztosci.

H. WOZNIAKOWSKI: Tu sie wylania bardzo istotny problem. —
prosiliby$my o szersze okreSlenie, w czym ujawnia sie katolicki cha-
rakter uniwersytetu lowanskiego, wzmiankowany badZz co bgdZ
W jego nazwie.

M. JANSSENS: Sprobuje odpowiedzie¢ na to pytanie, choé¢ trafia
ono w punkt delikatny. W drugiej polowie lat 60-tych, w okresie
wzmozonej kontestacji studenckiej powstal posréd studentéw —
progresistéw ruch zmierzajacy do usuniecia slowa ,katolicki” z na-
zZWy naszego uniwersytetu. W ramach kwestionowania wszystkiego
zakwestionowano réwniez i ,katolicko$¢”, a wiec podstawe, ideowy
fundament naszej uczelni, a pamigtajmy, ze katolicyzm jest wyzna-
niem wickszo$ci flamandzkiej ludnosci. Ale pozniej kontestacja
stracila ma impecie; dzi§, prawde rzeklszy, wérod studentéw panuje
absolutny spokéj, to wrecz niepokojace! O tych dwoch—trzech straj-
kach rocznie nie warto wspominaé, to nic nie znaczgcy drobiazg
w poréwnaniu z przeszloscia. A wiec nastal spokéj i podjeto nowsa
refleksje nad ,katolickoscia” uniwersytetu; mam wrazenie, ze
w ostatnich czasach wraca przekonanie co do jej wartosci, utwierdza
sie §wiadomo$é, ze Katolicki Uniwersytet w Leuven ma do spelnie-
nia pewna misje, albo raczej, jak wspomnialem, ze ponosi odpowie-
dzialno$é wobec flamandzkiej ludnosci. Kilka lat temu biskup Brugii
Smedt wyglosit na uniwersytecie lowanskim przeméwienie, ktore
odbilo sie szerokim echem. Biskup dal w nim wyraz peregrynacjom
duchowym, jakie przezywa dzi§ katolicka inteligencja. A zatem,
podsumowujac, obecnie usiluje sie ponownie zjednoczy¢ zycie uni-
wersyteckie w szerokim kontekscie katolicyzmu, rodzi sie takze pew-
na odnowa zycia religijnego posréd studentéw — nie twierdze by-
najmniej, ze jest to ruch masowy, znaczna cze$¢ studentéw nie
chodzi do kosciola. Ale mozna chyba przypuszcza¢, ze §wiadomosé
religijna i poczucie moralnej odpowiedzialno$ci znéw pojawia sie
pomaltu wéréd studentéw, a moze takze asystentéw i profesoréw.
Niedawno nasi koledzy socjologowie przeprowadzili ankiete na te- -
mat ,katolicko§ci” uniwersytetu posréd kadry naukowej, ot6z jak
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nalezalo sie spodziewa¢, posrod mlodych wiecej bylo odpowiedzi ne-
gatywnych albo wahajacych sie, niz posréd starszych profesoréw.
Niemniej wyniki ankiety $wiadczg o tym, ze mlodzi zadajg sobie
w ogole pytanie co do sensu ,katolickosci”. Najogélniej mozna po-
wiedzie¢, ze Katolicki Uniwersytet w Leuven jest uniwersytetem
katolickiej czesci flamandzkiej ludnosci. W przeciwienstwie do in-
nych uczelni, ktéorych ilo§¢ ostatnio powaznie wzrosla, zwlaszeza
w latach 60-tych, i ktére majg zasieg raczej regionalny, my rekru-
tujemy studentéw z calego flamandzkiego obszaru kraju. Oznacza
to po pierwsze, ze jesteSmy wysoko cenieni jako wyzsza uczelnia i ze
dyplom z Leuven ma swoja wage, ale takze, ze — cho¢ proces ten
stabnie — flamandzka ludno$§é¢ katolicka lubi do nas wlasnie wysy-
ta¢ swoje dzieci.

H. WOZNIAKOWSKI: Ilu studentéow liczy uniwersytet?

M. JANSSENS: Okolo 20 tysiecy. W Louvain la Neuve studiuje
okolo 16 tysiecy. Jestedmy mnie tylko najstarszym, ale 1 najwiekszym
uniwersytetem belgijskim. A takze najlepszym — choé pewnie nie
wypada mi tak mowié. Wracajac jeszcze do problemu , katolickosci”,
chcialbym dodaé, Zze pomimo niej prowadzi sie u nas krytyke —
czasem nawet pelng gwaltownosci — réznych aspektéw katolicyzmu.
Mamy teologéw, ktérzy nie sg dobrze widziani w Rzymie, mamy
teologéw, czy przede wszystkim filozoféw, ktérzy nie sg dobrze wi-
dziani przez naszych biskupdw, parafia uniwersytecka zajmuje nie-
kiedy takie stanowisko, ktére nie odpowiada episkopatowi, nie moé-
wiac juz o Rzymie. A zatem Zycie religijne jest przenikniete kryty-
kg i refleksja, niekiedy ofensywng czy nawet agresywng wobec ofi-
cjalnego stanowiska Kosciola.

H, WOZNIAKOWSKI: Czy w Pariskiej dziedzinie, w nauce o lite-
raturze na Uniwersytecie w Leuven po§wieca sie szczegblng uwage
sprawom literatury chrzescijanskiej, katolickiej, czy tez problemom
obecnosci religii w literaturze?

M. JANSSENS: Owszem, na przyklad jeden z moich asystentéw
interesuje sie powaznie literaturg katolicks, ja takZze opublikowalem
szereg artykuléw o pisarzach flamandzkich z tego nurtu, nie ma
jednak u nas osrodka takiego jak w Lublinie, ktéry zajmuje sie tro-
pieniem archetypéow, symboliki, czy obrazowania religijnego w li-
teraturze nie bedacej koniecznie literaturg religijng sensu stricto.

H. WOZNIAKOWSKI: Czy zechcialby Pan scharakteryzowaé pokrot-
ce holenderskojezyczng literature katolicka?

M. JANSSENS: Tuz po wojnie, w latach czterdziestych i piecdzie-
sigtych, mieliSmy wielka eksplozje literatury, zwlaszcza powiesci ka-
tolickiej. Bylo to zjawisko og6lnoeuropejskie, We Francji pisali Ber-
nanos, Julien Green, Frangois Mauriac, sztuki Claudela nie scho-
dzity ze sceny. W Niemczech: mlody Heinrich Béll, Elizabeth
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Langgésser, Gertuda von Le Fort, Stephen Andres. W Anglii mamy
do czynienia z konwersja Grahama Greene’a i z tak zwanymi po-
wiesciami katolickimi tego pisarza. Ot6z u nas, masladujac poniekad
te powszechna tendencje — kilku wybitnych pisarzy podjelo podob-
ng tematyka. Najbardziej znang autorka tego okresu jest Maria Ross-
eels, ktorej dwie powiesci zostaly ostatnio przetlumaczone mna jezyk
polski: Ja, chrze$cijanin, zabilem i Obietnica Sabiny. Wiekszos¢
jej ksiazek to powieSci historyczne. Tuz przed Soborem wydala
Obietnice Sabiny, ktéra dobrze wyraza to, co przezywaly kola in-
teligencji katolickiej w Belgii, ducha — mozZe nie sprzeciwu, ale
krytyki wobec katolickiego tradycjonalizmu, zwlaszeza w dziedzinie
zycia zakonnego, ale takze w szerszym wymiarze — wiary, kwestii
dogmatycznych, odpowiedzialnosci moralnej katolikéw, Ta ksigzka
odniosla ogromny sukces, miedzy innymi zapewne dlatego, ze piszac
W czasopiSmie katolickim M. Rosseels miala nieco weze$niej glosne
trudno$ci z cenzura koscielng, dotyczace serii artykuléw o zakonach
zenskich. Inni pisarze nurtu katolickiego to P. Lebeau, A. Demedits,
B. Kemp — a zatem mieliSmy grupe autoréw interesujacych, takze
z artystycznego punktu widzenia, ktoérzy podejmowali w literaturze
pieknej problemy zycia religijnego. Otéz po Soborze zainteresowanie
tym typem literatury zmniejszylo sie znacznie — nie tylko u nas
zreszta. M. Rosseels na przyklad opublikowala kilka lat temu swoja
kolejng powie$¢, ktéra moim zdaniem artystycznie bynajmniej nie
ustepuje poprzednim — a jednak nie odniosta podobnego sukcesu.
Katolicy stali sie jakby bardziej letni. Podobnie ma sie rzecz we
Francji, w RFN. Dzi§ juz nurt katolicki mie nalezy do znaczacych -
w literaturze flamandzkiej. Zainteresowanie pisarzy i czytelnikow
przeniosto sie gdzie indziej.

H. WOZNIAKOWSKI : Dokad mianowicie?

M. JANSSENS: W rozmaite miejsca. W dzisiejszej literaturze, zwla-
szcza pisanej przez mlodych, bardzo zywy jest nurt zaangazowany
o tendencji marksistowskiej, ten ruch kontestatorski, ktory w la-
tach 60-tych przejawial sie czynnie, dzi§ kwitnie w literaturze,
jako krytyka zachodniego spoleczenstwa konsumpcyjnego z marksi-
stowskiego punktu widzenia. Z drugiej strony istnieje nurt bardziej
nastawiony na forme, bardziej abstrakcyjny, estetyzujacy, ktéry nie
podejmuje bezposrednio tych idei co literatura zaangazowana, ale
byé moze poprzez dzialania czysto artystyczrie zmierza ku podob-
nym konkluzjom. To sg dzi§ dwa najwazniejsze nurty w naszej lite-
raturze — a wiec z jednej strony mamy kontestacje, drapiezny, za-
angazowany w problemy polityczne i e€konomiczne realizm, czesto
z pogranicza fikeji literackiej i reportazu, z drugiej zas ascetéw,
anachoreté6w uprawiajgcych, nieraz pod wplywem francuskiej no-
wej powiesci, niejako sztuke czysta, abstrakcyjna. Istnieje wreszcie
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trzeci nurt, najmniej liczny, ktéry okreélilbym mianem neoroman-
tyeznego eskapizmu, wywodzacy sie z grupy dawnych provosow,
Niektorzy z mich, doszedlszy do wniosku, ze kontestacja jest pozba-
wiona celu i sensu, ze burzuazyjny porzadek wcigz trwa, ztagodnieli,
przeksztalcili sig¢ jakby w hipiséw, zajmujg sie zen-buddyzmem, wy-
laczajg sie ze spoleczenistwa i jego problemow, przenosza sie na wies,
¢wiczg joge.

H. WOZNIAKOWSKI: Ta panorama wskazuje, ze literatura jezyka
holenderskiego uczestniczy w pradach i modach literackich obejmu-~
jacych mniej wiecej cala Europe Zachodnig. Ciekawiloby nas jed-
nak, co z literatury swiatowej jest najlepiej, najchetniej przyjmowa-
ne i czytane.

M. JANSSENS: Trudno odpowiedzie¢ na to pytanie, bo w gruncie
rzeczy przyjmujemy wszystko. Wydaje mi sie, ze jedng z cech cha-
rakterystycznych naszego zycia intelektualnego jest jego otwartosé.
Niderlandy, przez ktére przechodzilo wiele niezmiernie waznych
szlakéw handlowych, polozone ma pograniczu dwoéch kultur, roman-
skiej i germanskiej, zawsze byly otwarte na wszystkie prady kul-
turalne. W moim przekonaniu przyswajamy sobie wiele réznych
wplywow, wiele stuchamy — musimy slucha¢, bowiem naszym je-
zykiem moéwi zaledwie siedemnascie milionéw ludzi. Zreszta przy
wspolczesnej internacjonalizacji i wzajemnym przenikaniu, przy tej
kulturalnej osmozie, jaka charakteryzuje $§wiat wspoélezesny, trzeba
umieé¢ nalezycie przyswaja¢ obce wplywy. Co do szczegélow tycza-
cych literatury, to silny jest wplyw francuski, zwlaszeza francuskiej
nowej powiesci, poza tym z RFN i z krajow skandynawskich
oddzialywuja na mas mocno tamtejsze tendencje neorealistyczne.
Z krajow wschodniej Europy dociera do nas miewiele, Sposréd wspol-
czesnych pisarzy polskich znany i czytany jest Gombrowicz i Mro-
zek, silny rezonans mialy u nas eksperymenty teatralne Grotow-
skiego. Z literatury rosyjskiej czytany jest nurt neorealistyczny, li-
teratura faktu. Trudno powiedzieé¢, co najbardziej u nas ,chwyta”.
Zyjemy dzi§ w tempie tak przyspieszonym, jesteSmy atakowani ze
wszystkich stron i bez przerwy; ksigzka, ktora dzi§ wychodzi w No-
wym Jorku, Mediolanie czy w Paryzu, za kilka dni bedzie lezala
w naszych ksiegarniach; najogélniej moizna powiedzie¢, ze ksigzki
z literatur obcych, czytane u nas, sg zwykle w jaki$ sposéb bliskie
jednemu ze wspomnianych przeze mnie nurtéw.
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AKTUALNOSC PROBLEMATYKI
WARTOSCI

Aktualnosé filozofii — pojecie to uzywane najczesciej w atmosfe-
rze kontrowersji i sporu bywa rozumiane zasadniczo na dwa sposoby.
Pierwszy odnosi do wspolezesnej dziedziny probleméw i trosk fra-
pigcych czlowieka, do nowych obszarow, kiére wylonily sie w Swie-
cie ludzkiej mysli i ukazaly swoj filozoficzny wymiar. Znaczenie to
wigze sie z funkcjg Swiatopogladows i egzystencjalng filozofii w zy-
ciu czlowieka, z 13 ,,strong” filozofii, ktéra w konkretnej epoce pod-
budowuje system przekonan konkrefnego czlowieka, stymulujac jego
zainteresowania i motywacje oraz ukierunkowujac jego wybor; ale
ten sens ,aktualno$ci filozofii” odsyla takze do tego aspektu, ktory
stanowi, iz filozofia jest swoista odpowiedzig ma najbardziej
dreczace pytania czlowieka i jego czasu, iz filozofia przychodzi
z pomocg czlowiekowi uwiklanemu w sie¢ potrzeb, lekéw i na-
ciskow. Drugi sposob rozumienia aktualnosci filozofii odnosi si¢ do
sapiencjalnego wymiaru filozofowania i wigze sie z ponadcza-
sowosScig podstawowych probleméw bytu ludzkiego. Filozofowie
opowiadajgcy sie za tym znaczeniem aktualno$ciowego momentu
filozofii wskazuja na ,wieczny”’ charakter pewnych pytan stawia-
nych juz przez presokratykéw: pytania o sens i cel zycia, pytania
o dobro i zlo, o istnienie i o Smieré. Philosophia perennis to filozofia
zawsze aktualna i zywa dla czlowieka pytajacego o sprawy praw-
dziwie istotne.

Pierwszy nurt interpretacji aktualnosci filozoficznej akcentuje po-
mocna obecnosé filozofii w zyciu codziennym czlowieka, jej usen-
sowniajgcy doraznos¢ wplyw, jej walor praktyczny, pozwalajacy
przezwyciezy¢ tragedie omylek grozgcg czlowiekowi podczas szuka-
nia formuly, ktéra bylaby odpowiedzig na codzienny problem: jak
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zy¢? Drugi nurt kiadzie nacisk na przynaleinoé¢ czlowieka do ,,ro-
dziny bytu”, w ktérej byt ludzki zajmuje okre$lone w hierarchii
miejsce i w ktérej istnienie, bedac aktem tresci istniejgcej i dosko-
naloécig bytu, jest zaré6wno zasadg ontyczng metafizyki jak i antro-
pologii filozoficznej.

Pierwszy nurt wiaze si¢ z filozofig Kierkegaarda, Bubera, Hei-
deggera i Levinasa; drugi odsyla do takich nazwisk jak Tomasz
z Akwinu, Maritain, Gilson i Fabro.

Aktualnosé filozoficzna w sensie sapiencjalnym — twierdzg rzecz-
nicy pierwszego nurtu — jest zasadniczo niewystarczalna w dzisiej-
szym Swiecie; jest aktualnoscig formul ogélnych i niezmiennych, tez
tak abstrakcyjnych i uwiklanych w konteksty jezyka technicznego,
iz moga one zal$ni¢ zywym walorem tylko dla specjalistow. Filozofia
dazaca do oddzialywania nie ,na zawsze”, ale ,na dz$§” — zarzu-
caja drudzy — zatraca sie w kokieterii mody filozoficznej, gubi swoj
cel i range w poszukiwaniu odpowiedzi zaspokajajgcych dorazne po-
trzeby i wartosci.

Filozofii Hegla, a &ci$lej: teorii ducha obiektywnego, zawdzigczamy
pojecie ducha epoki. Hegelianizm jest nurtem sprawdzajacym
sie jak rzadko ktéry kierunek filozoficzny przy budowaniu filozofii
spolecznej i filozofii kultury; pojecie ducha epoki wystepuje na tych
wladnie obszarach i jest swoistym punktem odniesienia ustalen
aktualnosciowego waloru konkretnych fenomenéw kulturowych. Po-
jecie i problem ducha epoki czyli calo$ciowego charakteru zjawisk
i relacji kulturowych oraz napieé miedzy nimi wystepujacych w okre-
§lonym momencie historycznym — wspoélczesnie zostaja podjete
przez H.-G, Gadamera i innych hermeneutykéw. Nie sg to, jak sie
wydaje, rozwazania filozoficzne bezpodstawne i bezplodne. Istnieja
bowiem zjawiska, zagadnienia lub dziela mys$li, ktére szczeg6lnie
celnie ,trafiaja” w rys wspéblczesnodci, szczegélnie konkretnie
,»Wspolbrzmia” z ogélnym charakterem epoki historycznej. Zgodnym
z duchem epoki XII wieku by? filozoficzny problem uniwersaliéw,
aktualnie brzmia! w Renesansie metodologiczny spér o wyzszos¢
i pierwszenstwo prawa przed medycyng, w wieku XVIII zagadnienie
postepu, za§ w XIX i na poczatku naszego wieku problem naukowej
wiedzy i jej wykorzystania. Byly to czesto problemy aktualne
nie tylko dla filozoféw i specjalistéw; poruszaly one umysly szer-
szych warstw spoleczenstwa, mialy swoje wazkie konsekwencje
teologiczne, §wiatopogladowe i polityczne.

Sprawg aktualng naszych czaséw jest problem wartosci. Wiek XX
w osfatnim pieédziesiecioleciu charakteryzuje sie znacznym roz-
chwianiem hierarchii wartosci; rozmycie pojecia ' wartosci albo
dogmatyczne zacie§nienie zakresu tego terminu w celu uczynienia
go sprawnym instrumentem oddzialywania spolecznego nie jest
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dzi§ problemem lokalnym, lecz sprawg ogoélnoludzks. Glosno o ko-
niecznosci powrotu do problematyki wartosci i sensu zycia mowia nie
tylko filozofowie. Igor Strawinski: ,,Czlowiek wspdlczesny zatraca
rozumienie wartosci i zmysl stosunkow, [...] straciwszy zmyst i smak
ontologii, czuje sie przerazony samym sobg i swoim losem”.! Mie-
dzynarodowy dzialacz katolicki Marek Skwarnicki: ,,W pewnych
miejscach §wiata ludzie wiedng i umierajg z prostego glodu, gdzie
indziej z glodu sensu zycia, jeszcze gdzie indziej z glodu wol-
noéci”.? Rozbrajajgco i cynicznie szczery publicysta Stefan Kozicki:
»W spoleczenstwie nowoczesnym malo kogo obchodzi (i slusznie!)
jacy jesteSmy, jakie warto§ci — np. moralne — reprezentujemy.
Oceniani jesteSmy gléwnie (i stusznie!) wedtug obiektywnie spraw-
dzalnych wynikéw pracy”.® Amerykanski profesor prawa, analityk
i pragmatyk: Philip H. Rhinelander: ,Obawiam sie, ze niemal za-
pomnieliSmy, jak mysleé¢ o wartosciach [...]. Od lat zyjemy w $lepej
wierze we wzrost i ekspansje technologiczng. [...] Obym sie nie mylil
myslae, ze kryzys ten jest naturalng reakcjg na pogwalcenie jednej
z podstawowych potrzeb ludzkich — potrzeby stawiania pytan
o sens zycia. Czyli inaczej méwige — potrzeby filozofowania®.*

Te wypowiedz ludzi réznych zawodéw i réznych swiatopogladow
posiadajg wspélny mianownik. S3 to wypowiedzi ludzi z wieku XX,
ktérzy w réiny sposéb — pozytywnie bgdz negatywnie — wskazujq
na aktualno$é i pofrzebe tego zwrotu w mysleniu ludzkim, ktéry,
trawestujac Husserla, nazwaé by mozna: ,Zuriick zu Wert”.,

Powrét do wartosei musi byé¢ zawsze powrotem do filozofowania.
Spos6b istnienia i przezywania wartoéci, ich odniesienie do i zwig-
zek z czlowiekiem, hierarchia wartosci — sg to wszystko problemy
aksjologicznie zakorzenione w zyciu codziennym oraz w zyciu po-
siadajgce swoje odbicie. To swoiste spotkanie sie zZycia w jego co-
dziennym wymiarze z filozofig, i walor tego spotkania w postaci
praktycznych konsekwencji w plaszezyZnie egzystencji jednostki
i spoleczenistwa — potwierdzaja na nowo stare wyznanie Descartesa
w liScie do ksiedza Picot, iz ,,zy¢ i nie filozofowaé, to po prostu miec
oczy zamkniete i nie prébowac nigdy ich otworzyc”.

W Lublinie w dniach 20—23 lutego 1978 roku trwal pod haslem
“Wartosci i ich poznawalnos§é¢” XXI Tydzien Filozo-
fiezny Studentéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Tradycyj-

1 Igor Strawlfiskd, Poetyka muzyczna. 1939,

! Tygodnik Powszechny B (1517).

! Kultura 29/1977. .
¢« W. Osiatynski, Zrozumiedé dwiat. Warszawa 1977 s. 205.
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na doroczna impreza KUL-owska okazala sie przez podjecie tematyki
aksjologicznej wazng i aktualng w dobrym tego slowa sensie. Uwi-
docznilo sie to w trakecie jej trwania. Przeszlo stu goSci przybylych
do Lublina z wiekszosci osrodkéw akademickich i seminaryvinych
Polski oraz wielu miejscowych pracownikow mauki, studentéow, czy
po prostu zainteresowanych problematyka wartosci wypelnialo aule
uniwersytecka podeczas odczytéw Tygodnia zywo reagujac ma wiek-
szo$¢ poruszanych zagadnien. Dyskusje toczone po kolejnych wykla-
dach trwalyby o wiele dluzej, gdyby nie to, ze trzeba je bylo kon-
czyc ze wzgledu na surowy harmonogram uniwersytetu.

Uklad i zawartosé rzeczowa referatow wygloszonych na Tygodniu
Filozoficznym okazaly sie zbiezne z ogélna sytuacjg filozofii war-
tosei w jej ewolucyjnym przebiegu, Filozoficzne ujecie wartosci az
do XVIII wieku wigze sie nierozerwalnie z ujeciem i interpretacja
bytu. Klasyczna koncepcja filozofii problematyke aksjologiczng roz-
patruje w ramach metafizyki jako problematyke tzw. relacjonalnych
transcendentaliow (czyli verum, bonum i pulchrum); wartos¢ poja-
wia sie na tle bytu i od bytu pochodzi: badZ jako cecha transcen-
dentalna, ktérej okreslenie jest zamiennikiem pojeciowym bytu,
badz jako typ Arystotelesowskiej przypadlosci okreslonej jako kate-
goria jakoSci. Zburzyl te sytuacje Immanuel Kant. Jego rozgrani-
czenie epistemologiczne dwu plaszezyzn przedmiotowych: Sein i Sol-
len nie jest jeszcze dystynkejg dychotomiczng i opozycjonalna, jesz-
cze wartosé pozostaje w zwiazku ontycznym z bytem, ale sam byt
znajduje sie juz w sferze niepoznawalno$ci: jest noumenem. Sollen
jest za§ dla Kanta sfera dostepng przez bezposrednie przezycie mo-
ralne i fundamentem budowy metafizyki. Ten epistemologiczny pry-
mat Sollen oraz czeSciowa autonomia nadana plaszczyznie aksjolo-
gicznej stanowily prawdziwg rewolucje w dziedzinie filozofii war-
tosci. Staly sie takze podstawa do oderwania juz w XIX wieku sfery
wartosci od sfery bytu i uczynienia jej przedmiotem odrebnej od
metafizyki nauki — aksjologii. Rzecznikami tej nowej dziedziny,
zwiazanej silnie z analizami prowadzonymi na plaszczyZnie inten-
cjonalnej, a przez to zyskujgcej miewatpliwie na operatywmosci ba-
dan aksjologicznych i na efektywnoSci ich rezultatéw — byli kan-
ty&ci oraz brentani§ci: Ch. von Ehrenfels, A. Meinong, N. Hartmann,
P. Lapie, E. von Hartmann 3; w naszym wieku za§ fenomenolodzy,
neokantysci i analitycy, pdZniej egzystencjaliSci i hermeneutyey.

Obydwa sposoby podejscia do zagadnienn aksjologicznych: kla-
syezny i postkantowski zostaly zaprezentowane na XXI
Tygodniu Filozoficznym KUL. Ks, prof. dr Mieczyslaw Kra-

8 Dwaj ostatnl wprowadzill jako plerwsi termin ,,aksjologia”: P. Laple w 1902,

a E. von Hartmann w 1308 roku. Jako plerwszy traktat aksjologiczny wymienia sig
System der Werttheorie Ch. von Ehrenfelsa z 1893 roku.
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piec, rektor KUL, w odczycie Kultura i wartosci przedstawil na
szerokim tle historycznym swoja zwiazang z nurtem tomistycznym
koncepeje kultury i wartosci. Koncepcje Krapca charakteryzuje sil-
ny intelektualizm i obiektywizm; zaréwno wartosci jak i kultura
sa w niej zrelatywizowane do bytu i jego poznania. Wartosé jest ja-
koscig (transcendentalng lub kategorialng) bytu, decydujaca o jego
»pozadalnosei” dla podmiotu poznajacego; kultura jest natomiast in-
telektualizacja bytu: odpoznaniem go i poddaniem swoistej rekon-
strukeji i modyfikacji myslowej. Wyklad Wartosei religijne s. doc.
dr. hab. Zofii J. Zdybickiej byl teoretyczng eksplikacja po-
jecia sacrum realizowang ma obszarze filozofii religii nadbudowanej
na zrebach tomizmu egzystencjalnego. Swieto§é zostala tu okreslona
jako relacja milosci pomiedzy Absolutem osobowym a czlowiekiem;
wymiarem ludzkim tego zwigzku jest stan doskonaly osoby ludz-
kiej, do ktérego czlowiek dochodzi poprzez proces uduchowienia
(sakralizacja tutaj, to: spirytualizacja).

O ile w powyzszych odezytach reprezentujacych nurt klasyczny
filozofii struktury ontyczne uznawane byly za pierwsze i decydujace
o strukturach aksjologicznych zaréwno w perspektywie bytu jak
i poznania, to w wykladzie ks. dra hab. J6zefa Tischnera
Fenomenologia spotkania porzadek ten zostal odwrécony. Autor, pre-
zentujac nastawienie filozoficzne typowe dla tradycji fenomenolo-
giczno-egzystencjalistyczno-hermeneutycznej, uczynil swoim punk-
tem wyjscia pierwotng, pre-przedmiotows sytuacje aksjologiczng: sy-
tuacje czlowieka odkrywajgcego wartosé. Bardzo wnikliwa i wyra-
zona jezykiem o niezwyklej sile ekspresji analiza przezy¢ zwigza-
nych z tym faktem macierzystym aksjologii wykazala, iz fundamen-
talnym zrodiem percepcji odslaniajacej warto$é jest przezycie spot-
kania z drugim czlowiekiem, Spotkanie Drugiego jest plaszezyzng
nieprzedmiotowego doswiadczenia o wielkiej intensywnosci aksjo-
logicznej, w ktérym czlowiek odstania ,przestrzen agato-
niczmna” (,agaton” — ,,dobro”), bedaca sferg przedaksjologicanych
doznan. Do§wiadczenie i sfera agatoniczna, stojace u podstaw zaréw-
no ontologii jak i aksjologii, a zachodzace i odkrywane w obliczu
Drugiego, w obecnoSci ,,Ty”, sa glebokimi warunkami dialogu, mo-
ralnosci 1 wiezi spolecznej odstanianymi w penetracji fenomenolo-
gicznej. Wyklad Tischnera podnoszacy oprécz wazkiej problematyki
filozoficznej nurtu podmiotowego tresci istotne dla dzisiejszego wy-
miaru zwigzkéw miedzyludzkich oraz wypowiedziany w bardzo no-
woczesnym jezyku — wzbudzil najzywszy oddzwiek na XXI Ty-
godniu Filozoficznym.

Tendencje filozofowania wspblczesnego — fenomenologii z ele-
mentami kantyzmu — nie odcinajacego sie jednak od problematyki
klasyeznej zaprezentowal doc. dr hab. Wladystaw Strézew-
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ski w odezycie Transcendentalia i wartosci. W wykladzie tym, dba-
Iym z jednej strony o aktualno§é, precyzyjnosé¢ i elegancje jezyka,
a z drugiej o oparcie problematyki otwartej na wspolczesnosé na
podstawach philosophia perennis, dokonana zostala analiza historycz-
na genezy odrzucenia przez myslenie filozoficzne teorii transcenden-
taliow i zastapienie jej teorig wartosci, i przeprowadzona préba po-
zytywnej odpowiedzi na pytanie: czy teoria transcendentaliéw moze
dopelni¢ i ubogacié¢ teorie warto§ci? W sprawie pierwszej konklu-
dujace wydaje sie by¢ twierdzenie o ogélnej tendencji myslenia
ludzkiego w plaszczyZnie filozofii: juz od Parmenidesa i Protagorasa
w kulturze filozoficznej rysuje sie dualizm dotyczacy podejscia do
wartoéci juz to akeentujacego byt, juz to preferujgcego ludzki pod-
miot warto$ciujgcy. Problem drugi uzyskuje odpowiedz w pozytyw-
nej propozycji Strozewskiego, wedle ktérej transcendentalia aksjo-
logiczne sa ontycznymi, realnie istniejacymi (nie ma transcendenta-
liow negatywnych, tak jak mie ma micoéci!) warunkami reali-
zacji wartosci. Swoiste ,roszczenie faktyczno$ci” wspodlwystepu-
jace w przezyciu kazdej pozytywnej wartosci, a bedace momentem
dazenia wartosci do jej realizacji — wskazuje na konieczne ugrun-
towanie wartosei w bycie, za$ teorii wartoSci w teorii transcendenta-
liow.

Specyficzng dla filozofowania szkoly lubelskiej ,rame” Tygodnia
Filozoficznego stanowily odczyty metaprzedmiotowe, starajace sie
uporzadkowa¢ dziedzine aksjologiczng w mastawieniu metodologicz-
nym. Prof. dr hab. Antoni B. Stepien w wykladzie Zagad-
nienie doswiadczenia wartoSci omoéwil zespdl! podstawowych pro-
bleméw zwigzanych z poznaniem wartoSci moralnych i estetycz-
nych. Prof. dr Zygmunt Ziembinski przedstawil referat
Zagadnienie wartosci logicznej wypowiedzi o wartociach b, w kto-
rym przedstawiony zestal w sposéb systematyzujaco-porzadku-
jacy aspekt semiotyezny aksjologii. Tydzien zakoriczyl odczyt O war-
tosci logicznej ocen, w Ktérym ks. prof. dr Stanistaw Kamin-
ski daleko i w dobrym znaczeniu tego stowa wykraczajac poza
obszar wyznaczony $ciSle sformulowanym tematem zaprezentowal
szerokie a jednocze$nie merytorycznie wnikliwe spojrzenie na pro-
blem wspélczesnego pluralizmu aksjologicznego.

XXI Tydzien Filozoficzny KUL oprécz funkeji poznawczej, syste-
matycznej i formalno-porzadkujgcej posiadal swéj wymiar spoleczny
i byl swego rodzaju zdarzeniem kulturowym. Problematyka war-

' Z powodu niemoznos$cl przybycia na XXI Tydzien Filozoficzny KUL prof.
Ziembinskiego referat zostal odczytany przez dra St. Kiczuka.
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tosci. ktoérej byl poSwiecony, sprawila, iz plaszezyzna akademicko-
informacyjna rozwazan i dyskusji byla szczegélnie mocno sprzeg-
nieta z plaszezyzng Swiatopogladowo-prakiyczng. Zagadnienia pod-
stawowe i zasadnicze uzyskiwaly zywy i silnie zakorzeniony w te-
razniejszosci oddzwiek.

Impreza KUL-owska pozwala nam powrdcié w sposéb konkludu-
jacy do dotychczasowego znaczenia slowa aktualnos$é zasygna-
lizowanego na poczatku tego sprawozdania. Pozwala nam, jak sie
zdaje, te dychotomie usungé. Istniejg bowiem problemy (resp. spory,
dziela czy wydarzenia), ktore zaré6wno wychodzg naprzeciw panujacej
wspolezesnie atmosferze spolecznej i zgodne sg z ,,duchem epoki”,
jak 1 wiazg sie z sapiencjalnymi podstawami filozofii. Aktualnosc¢
terazniejszosci lacza, z aktualnoécig ponadczasows. Do problemow
takich nalezy w XX wieku zagadnienie wartosci. Wartosé¢ i jej kry-
zys to sprawa spedzajgca sen z powiek myélicieli naszych czasow,
sprawa palgca i wazna dla terazniejszosSci i przyszlosci swiata. Jed-
nakowoz dopiero ostateczne ugruntowanie i uzasadnienie filozoficz-
ne wartosci pozwala na powolanie i uznanie ich spdjnej hierarchii
istotnej dla wymiaru §wiatopogladowego i spolecznego. Tylko taka
aksjologia, przemawiajgca zywym jezykiem do czlowieka otwartego
na wartosé i jednoczesnie ufundowana w sposob ostateczny filozo-
ficznie, moze przyczyniaé¢ sie dynamicznie do rozwoju kultury
0s86b ludzkich. Kultury nawigzujgcej swoim sensem i nazwa
do starozytnego pojecia uprawy (agri cultura, animi cultura,
christi cultura), a bedacej — jak to zostalo sformulowane w trakcie
dyskusji Tygodnia — ,realizacjg zycia osobowego i miedzyosobowe-
go”.” Bedgcej uprawg osoby.

Wojciech Chudy

POBLAZLIWY KLASYCYZM

W tomie Swiat i dom! Pawel Hertz zebral swoje znane juz eseje.
Wezesniej wchodzily one w sklad Domeny polskiej oraz Ladu i nie-
tadu. Juz same tytuly objasniaja zamiar pisarski Hertza. Nie wiemy
i nie mozemy wiedzieé¢, od kiedy sam autor tych prac zaczal zywic
podobne poglady, latwo natomiast przesledzi¢é daty publikacji po-

7 Autorem tej propozycjl byl ks. Andrze] Wawrzyniak.
i Pawel Hertz, Swiat 1 dom. Warszawa 1977, PWN.
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szczegblnych szkicow i felietonow. Niektore z nich ukazywaly sie —
naprzéd w czasopismach — juz pod koniec lat pieédziesiatych. Od
razu pojawil si¢ w nich i ton i §wiatopoglad, utrzymany konsekwent-
nie do dzisiaj i potwierdzony raz jeszcze przez ponowna kompozycje
z dawniejszych prac tomu Swiat i dom.

Jaki to ton, jaki Swiatopoglad? Musialo wymagaé¢ nie lada samo-
zaparcia podjecie sie pod koniec lat pietdziesigtych obrony polskiej
iradycji literackiej, glownie dziewietnastowiecznej i to nie tylko
w osobach Mickiewicza, Krasinskiego, Stowackiego i Norwida,; lecz
takze poetdéw mniejszych, zapomnianych lub zlekcewazonych. W dru-
giej polowie lat piecdziesiagtych ofworzyly sie bowiem mozliwosci
tlumaczenia i publikowania najciekawszych dziel Swiatowej litera-
tury dwudziestowiecznej. Tuz obok siebie, jak w jakim$ dziwacznym,
karnawalowym pochodzie, wedrowali Kafka, Hemingway, Saganka,
Apollinaire i surrealisci, Ionesco, Beckett i Sartre. Przyjmowano ich
wszystkich z entuzjazmem, jak heroldéw swobody zycia artystyczne-
go. Pelna para pracowaly wydawnictwa i czasopisma. Nowosci te,
czesto zreszta w wymiarze chronologicznym wecale nie tak bez-
wzglednie nowe, zaabsorbowaly uwage i wyobraznie nie tylko sze-
rokiego stosunkowo grona czytelnikéw, ale i pisarzy, literatow
mlodszych zwlaszeza pokolen.

To wlasnie przeciwko temu upojeniu cudzoziemszczyznag wystapil
w swych szkicach Hertz,  Nie wiem zreszta, czy mozna tak wysu-
waé na pierwszy plan element sprzeciwu, Psychologicznie, a takze
strategicznie, w sensie walki o okreslone rozumienie kultury jest
to jednak uzasadnione. Ksztaltuje tez, prawem kontrastu i prawem
przesady, radykalizm tradycjonalistycznej postawy Hertza. Posta-
wa ta ma tez swe wyrazne oblicze pozytywne, dobitnie choé¢ lako-
nicznie zarysowane. Powoluje sie wiec autor Swiata i domu na
trojskladnikows tradycje, wyznaczona przez spadek po Grecji, Rzy-
mie i chrzescijaristwie, a w historii polskiej kultury widzi dwa wierz-
cholki poezjowania: Kochanowskiego i Mickiewicza, i calg wielka
plejade innych autoréw, ktorzy tamtej, wielkiej linii tradycji sa
postuszni, raz szczesliwiej, innym razem mmniej fortunnie wiernosé
swa potwierdzajac.

Moze jeszcze bardziej miz te fundamentalne deklaracje charakte-
ryzujg postawe Hertza styl, zabarwienie emocjonalne, a takze inna
niz przyjmowana powszechnie hierarchia gatunkéw, nurtéw i za-
trudnien literackich. Oto, w zwigzku z inng niz aktualnie aprobo-
wana filozofigq literatury, na pierwszy plan we wspb6lczesnoSci wy-
suwa sie tlumacz (jest to, jak pisze Hertz, stary choé nie najstarszy
zawéd). Hertz nisko bardzo szacuje cala prawie twoérczosé powsta-
jgcg dzisiaj, podkre$la nie jeden raz wtérno$¢ wydawanych obecnie
powiesci, blaho§¢ wierszy i opowiadan. Ile tymezasem szumu wy-
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twarza sie woko! tych $mieci, ilez tu pychy, zadecia, mody i sno-
bizmu. Tymezasem tlumacz, ten w kazdym razie, ktéry w pelni ro-
zumiejagc donioslo$é swego powolania przyswaja polszczyznie arcy-
dziela przeszlodci, jest postacig o wiele bardziej centralng i niezbed-
na niz owi artysci z bozej laski.

Parokrotnie opowiada sie Hertz po stronie klasycyzmu: ,Klasy-
cyzm bowiem, w moim przekonaniu, zmusza do samodzelno$ci, ka-
ze wybraé wspoélnote, stwarza reguly nie tyle pisania, co my$lenia.
Koncepcja klasyczna zaklada niejako, ze poezja nie jest autonomicz-
na, ze za jej pofrednictwem nie mozna $wiata kreowaé¢, mozna go
tylko rozumieé, przenika¢, porzadkowaé, utrwalac¢”. I, pare linijek
dalej: ,,GI6wna zaporg przeciw tak pojetemu klasycyzmowi jest
przede wszystkim pseudoklasycyzm”. Pseudoklasycyzmem naszych
czasé6w jest — =zdaniem Hertza — ,poezja nowoczesna’, pelna
»brzepisow i ograniczen”. ,Poezja nowoczesna” — czyli poezja
awangardowa, spod znaku Juliana Przybosia.

Hertz przytacza tez zdanie Goethego (,,Poddaje sie spokojnie dzia-
laniu okolicznosci, obserwuje nastepnie owo dzialanie i usiluje wier-
nie i dokladnie je przekazac”), aby przyblizy¢ czytelnikowi wiasne
rozumienie klasycyzmu. Powoluje sie przy tym na dojrzala twor-
czo$¢ Mickiewicza, na Pana Tadeusza, jako dzielo przynaleine do
tradycji klasycyzmu.

Takze jednak i w definiowaniu klasycyzmu wyczuwa sie u Herlza
silny akcent ,przeciwko”, przeciwko modernizmowi mianowicie,
przeciw zwrotowi, jaki dokonal sie w literaturze polskiej w okresie
miedzywojennego dwudziestolecia, a takze przeciw najrézniejszym
zjawiskom teraZniejszoSci kulturalnej. Jest rowniez silny akcent ,,za”,
mianowicie nie jeden raz opowiada sie Hertz za powrotem do lozy-
ska ‘tradycyjne] polskiej problematyki literackiej. Niekiedy odnosi
sie nawet wrazenie, ze nie tak bardzo idzie mu o klasycyzm, bardziej
juz o owa linie narodowej tradycji. w ktorej miesci sie i klasyczne,
i romantyczne pojmowanie kultury. Niecheé¢ do modernizmu latwo
sie wiec tlumaczy jako odrzucenie kierunku, ktéry, choé¢ bardzo
ambiwalentnie, niezdecydowanie — pisze slusznie Hertz, ze moder-
nisci dwie mieli dusze, jedng nowoczesna, druga narodowa — odtra-
cal jednak tematyke polska, prébowal wycofa¢ sie z historii, z obiek-
tywmnosci, schroni¢ sie za§ w czystym subiektywizmie, badZz w jalo-
wym estetyzmie.

Haslo autonomizacji sztuki, wysuniete przez modernistéw, budzi
u Hertza odruch sprzeciwu. Rozumie on sztuke, literature jako stale
czuwanie, stale podejmowanie tematyki wspolnej dla calej spolecz-
nej zbiorowosci, jako dzialalnoéé poznawecza, angazujacg mysl, -
a zwracajaca sie tylez do historii, co do realnego, widzialnego Swiata.

Przeciwstawia sie odrywaniu literatury od filozofii, od myslenia,
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od zwyczajnych i weigz trwajacych w swiecie walk ideowych, staré
i konfliktow. Jest wrogiem takiej postawy, ktéra chciataby upatry-
waé w tym rozerwaniu zwigzkéw miedzy filozofia a poezja wynik
nieuniknionego rozwoju, znamie wyzszej koniecznosci. Widzi po-
szczegolne dziela literackie w $cistym splocie z epoka, ktéra je wy-
dala, z zadaniami, jakim usilowal sprostaé¢ poeta. Wlasnie to podkre-
é§lanie, iz dzielo sztuki, poemat czy dramat, nalezg do realnego §wia-
ta, a jesli sie oden wyzwola, to tylko kleska je czeka, nalezy do
gléwnego nurtu rozwazan Hertza, nurtu najwazniejszego i zadziwia-
jaco aktualnego. Szkice Hertza przeciez byly pisane juz przed jakims
czasem, tymeczasem ich aktualnosé raczej sie wzmaga, niz maleje.

Wiaze sie z tym takze ujecie konflikbu miedzy swojskosciag a cu-
dzoziemszezyzng w polskiej kulturze. Nie jest tak, by Hertz byt
przeciwnikiem wszelkiej cudzoziemszezyzny; kto§, kto tak wysoko
ceni zawdd tlumacza — i sam flumaczeniem sie zajmuje — mnie
moglby zajmowaé w tym wzgledzie radykalnego stanowiska., Uwa-
za on jednak, zgodnie ze swg filozofig i estetyka, ze potrzebne sg
nam lekarstwa proste i pozywne, a wiec dziela przepojone duchem
klasycznym.

Wlasnie modernizm oglada Hertz jako epoke malo dla naszej li-
teratury szczeS§liwa, gdyz poddajacag sie wplywom zewnetrznym,
przy innej zupelnie polskiej sytuacji, innej przez los historyczny.
Dwudziestoleciu miedzywojennemu zarzuca natomiast lekkomys$lne
troche i przedwezesne uwolnienie sie od ciezaru tradyeji dziewietna-
stowiecznej. Tylko kontynuacja tej tradycji — nie trzeba przeciez
dodawag¢, ze kontynuacja twoércza — moze okazaé sie plodna.

A co z poetami mniejszymi? Dlaczego Hertz tak chetnie powraca
do tych wszystkich poetéw mizszego lotu, niekiedy do autoréw do-
szezetnie zapomnianych, ktérych chyba juz on tylko jeden pamieta?
Hertz podkrefla, ze tradycja, to nie tylko wieszczowie, ale i owi
mniej utalentowani pisarze, ktérzy nie tak decydujgco i wazko, ale
na swoj sposob takze zabarwili naszg literature. Uwaza, zapewne
nie bez racji, ze nawet narody bogatsze od nas kulturalnie opiekujg
sie poetami mniejszymi i choé w tym powinniSmy je nasladowac.

Zdaje sie, ze wyraza sie w tym réwniez i swego rodzaju przekora,
pewne ,.przeciwko’, ale i pewne ,za”. , Przeciwko” kieruje sig¢ prze-
ciw historii literatury rozumianej jakby po heglowsku, gdzie sa
gltéwne linie rozwoju i zjawiska typowe, a cala reszta niknie gdzies,
gubi sie calkowicie. Dla Hertza historia literatury nie ma charakteru
nomotetycznego, tylko zdecydowanie idiograficzny, dlatego wlasnie
lubi pisa¢ o mniejszych poetach. A co jest owym ,za”’? Hertz to
czytelnik starych pamietnikéw, troche archiwista, milosnik konkre-
tu, szpargalu, i pasja ta niewatpliwie wazy na $wiatopogladzie
estetycznym szkicéw.
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Ktos, kto kocha sie w aktualnosci i podziwia nowoczesna litera-
~ ture, nie moglby zapewne dobrngé do konca ksigzki Hertza. Cisnal-
by ja w kat, podeptal i o wszystkim zapomnial. Bo eseje te sa tak
»przeciwko”, jak to tylko mozliwe. Przeciwko gustowi wspdlczesne-
mu, gustowi nie zjadaczy chleba, lecz dyktatorow mody artystycz-
nej. Prowokacyjny tradycjonalizm Hertza zrodzil sie z przekornej
i bezwzglednej opozycji wobec tego, co sie teraz jada, co sie chwali,
co sie nosi. Zwlaszeza kilkanascie lat temu, wtedy, gdy szkice te
powstawatly, bohaterstwo ich bylo nadzwyczajne. Dzi§ juz moze tro-
che spowszednialo, bo tu i 6wdzie modny bywa teraz konserwatyzm.
Chot¢ liczebnie zwolennicy Becketta przewazaja weiaz w stoléwkach
literackich, to jednak nie sg tam juz sami. Dlatego aktualne jest
weiaz meritum zarzutéw i postulatéw Hertza, przyblaki za$ troche ich
stroj stylistyczny. Bo Hertz byl tak bardzo ,przeciwko”, ze az
kreowal sie na jakiego§ Rzewuskiego i o wielu rzeczach mowit
z wielka poblazliwoscia. Pare razy mowi o ksigzce czy slowniku, ze
.poczeiwy”. Ten ton oddalenia, dystansu i poblazliwosci odbiera
jego wywodom wszelki niemal dramatyzm i splaszeza odrobine
ideal klasyeyzmu, przySwiecajacy ksigzce. Przeciez klasycyzm tak
zupelnie pogodny nie by}, tak calkiem bez walki i dramatyzmu sie
nie obywal., Goethe co prawda ,,poddawal sie spokojnie dzialaniu
okoliezno$ei”, lecz i w jego mysli nie brak konfliktéw, a w zyciu
dramatow.

Moze nakladajg sie na siebie dwie rzeczy, filozoficzny ideal i este-
tyczne upodobanie, moze sympatia dla poetow mniejszych msci sie,
objawiajac sie splaszczeniem skali dramatu? Hertz powoluje sie
czesto na Mochnackiego i Brzozowskiego, tym za§ pisarzom pasji
nie brakowalto. Odrzuca calg prawie literature dzi§ powstajgca. Mo-
ze historia przyzna mu racje, moze nie. Je$li nawet przyzna, jesh
nie ocali choéby pieciu procent ksigzek, ktérymi zachwycaja sie nasi
wspolczesni, to przeciez bedzie to jednak tragiczne, bo krew nasza
i nasze zycie zniknie, ulotni sie¢ jak kamfora.

Hertz chcialby wystepowaé troche jak duch ojca Hamleta, méwié
spoza sceny, nieraz podkre§la, ze jest kims, kogo wlasciwie nie ma,
kto sie wycofal, kto tylko doradza. A przeciez kto méwi, i to rze-
czy tak zasadnicze i wazne, jak Hertz wladnie, nie moze udawagé, ze
go nie ma. Sg tu dwie rzeczy: z jednej strony nowoczesnosé, zwlasz-
cza w sferze koncepeji, mod i uzasadnien, jest okropna po prostu,
wcigz poddaje sie modernistycznym zludzeniom, nastawia ucha na
wszelkie nowinki zagraniczne, a §lepa bywa na swo0j wlasny byt.
Z drugiej strony jednak, jakby pomimo to, niezaleznie od tego, po-
jawia sie czasem dzielo, o ktérym marzymy. Zrodzone wbrew wszel-
kiemu prawdopodobienstwu, urggajace zdrowemu rozsadkowi, nie
w klasycznym poczete mastroju, a jednak jest. Zdarzajg sie niespo-
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dzianki, dramatycznos¢ zycia owocuje nieraz i w sztuce zadziwiajg-
cym blyskiem talentu i przezycia.

A Hertz, ktéry wlasciwie ma racje, wypowiada jg w sposéb tak
dydaktyczny i pedantyczny, Ze mozna podejrzewaé, iz hodowani na
jego esejach poeci staliby sie raczej pseudoklasykami, cho¢ w bliblio-
tece trzymaliby wylacznie klasykow.

Dwa sa przeciez niebezpieczenistwa, nie jedno: utozsamié sie bez-
krytycznie ze wspoélezesnoscig, lub potepi¢ ja absolutnie, przekreslié
i nie braé za nia odpowiedzialnosci, puscié¢ ja samopas.

Wreszcie, co zreszta zdarza sie do§é czesto w obrebie krytyki arty-
styeznej, zjawia sie tu taki oto paradoks: Hertz wystepuje przeciw-
ko autonomizacji literatury, przeciw jalowemu estetyzmowi, chcial-
by, najsluszniej, zeby poezja zrosla si¢ z myS$leniem i z historig
(,Myslenie bowiem jest Zrédlem poezji”). Ale sam wlasciwie ma
temperament estety i przypomina troche smakosza, ktéry powiada
Zabierzcie ode mnie ten talerz”. Wypowiada sie przeciw literaturze
bez idei, powoluje jako przyklad wielka tradycje polska, ale czy
sam optuje za jaka$ idea? Klasycyzm, tak, Grecja, Rzym i chrzesci-
janstwo, tak, ale konkretnie? Warto te ksiazke czytaé, cho¢ nie za-
spokaja ona rozbudzonych przez siebie apetytow.

Adam Zagajewski




MICHAL STRZEMSKI

Z ZAGADNIEN PSEUDOFILOZOFII NIEPROFESJONALISTOW

W CIENIU SZATANA

»Tako rzecze Zaratustra...”
(ale wcale nie Nietzsche).

Wydana przed laty (1962 r.) ksigzka ks. prof. M. A, Krapca Dla-
czego zlo? wywotlala gwaltowne sprzeciwy w sferach filozoficanych,
nie majgcych nic wspélnego z profesjonalng filozofig badz teologia.

Sprowokowane przez tg ksigzke dyskusje na temat zla wywig-
zywaly sie przy najrozmaitszych okazjach, m.in. na zebraniach to-
warzyskich tresci uroczystosciowo-rozrywkowej lub brydzowej, a na-
wet na niektorych ubawach.

Kiedys pewna tzw. ,gospodyni domowa” (bardzo inteligentna
i wyksztalcona), obecna na jednej z licznych imprez imieninowych,
oSwiadczyla bezapelacyjnie, ze redukowanie zla do braku dobra jest
jej zdaniem szczytem herezji uderzajacej w podstawy chrzescijan-
stwa, nakazujgcego wiare w diabia.

A oto jej wlasne wypowiedzi (ujecie slowne w przyblizeniu wier-
ne):

»Moi panstwo! Jezeli ja sie spiesze dokad$ i przechodze obojet-
nie obok czlowieka umierajgcego, ktérego — wedlug mojego wia-
snego przeS§wiadczenia — moglabym uratowaé, to dopuszczam osta-
tecznie, ze moje postepowanie bedzie potraktowane tylko jako brak
dobra. Jesli ja kogo$ krzywdze dla wlasnego zysku, to takie moze
wchodzi¢ w gre tylko brak dobra. Ale je§li ja wkladam umyslny
wysilek w pokrzywdzenie kogo$§ bez osiggania wlasnej korzysci,
to juz nie jest tylko brak dobra. To jest samoistne zlo, stanowigce
jaskrawe przeciwstawienie dobra. To jest zlo majace swo6j wlasny
wymiar moralny, podobnie jak dobro. Tylko, ze ujemny. Zresztg —
wedlug mojego przekonania — zlo czynione dla korzysci osobistej,
badz dla osiggniecia najszlachetniejszych nawet celow, takze miewa
swo6j wlasny, ujemny wymiar moralny. Przyjmujac natomiast, ze
zlo jest po prostu zawsze tylko brakiem dobra, musimy przyjaé
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konsekwentnie, ze Szatan — o ktérym przeciez naucza Pismo Swie-
te — jest tylko brakiem aniola”.

Wywody elokwentnej ,,gospodyni domowej” przypomnialy mi za-
slyszane przed wielu laty rozwazania jednego z moich licznych zy-
dowskich znajomych, niejakiego Izaaka Wolkowa.

Rodzina Wolkowych nalezala do jakiego$ uprzywilejowanego kla-
nu bankierskiego, ktérego czlonkowie mieszkali przewaznie w Odes-
sie i uzywali rosyjskich nazwisk. Po rewolucji rozproszyli sie po
calej Europie. Dawid Abramowicz Wolkow, ojciec Isaakija Dawi-
dowicza osiedlil sie w Polsce, chyba jako wspélnik ktéregos z lu-
belskich przedsiebiorstw zydowskich. Isaakij Dawidowicz, czyli po
prostu Izaak, pelnil — zdaje sie — funkcje radey prawnego kilku
firm., W kazdym razie nie siedzial nigdzie kamieniem i latwo go
bylo zastaé przy kawie u Rutkowskiego lub u Semadeniego (znane
kawiarnie i cukiernie lubelskie).

Przez Odesse, rodzinne miasto Izaaka, przeplywaly obficie nar-
kotyki 1 zloto oraz idee. Ojciec Izaaka zdobyl tam zloto, a sam Izaak
przyswoil tam sobie zoroastryzm. Przy stolikach lubelskich kawiar-
ni zajmowal sie Izaak nie tylko zalatwianiem spraw prawnych i fi-
nansowych, ale i gloszeniem dualizmu dobra i zla.

Wedlug Izaaka wspoélczesny konkretyzm ! wyklucza bezposrednie
poznawanie Boga, ktéry ukrywa swa twarz. Boga mozemy nato-
miast poznawaé poSrednio, wpatrujac sie¢ w twarz Szatana, kiéry
postanowil zbudowaé na ziemi swoje krélestwo w dwudziestym
stuleciu naszej ery.

Szatan nie jest istotg doskonalg i nie potrafi ukryé swojego obli-
cza, ujawniajacego sie nie tylko w slowach i czynach, ale takze
bezposrednio w samych twarzach ludzi bedacych jego wcieleniem
i ksztaltujgcych sie na jego obraz i podobienstwo. Je$li chrzescija-
nie bedg odmawiaé zlu cech istnienia, to spowodujg tylko opéZnie-
nie w ujrzeniu twarzy Szatana, co pociggnie za sobg pasmo nie-
szezese, ktore dla wspélezesnego (Izaakowi) spoleczenstwa sa jeszcze
nawet niewyobrazalne,

Jedyna droga do odrodzenia religijnego $wiata prowadzi, zdaniem
Izaaka, przez ogladanie (sicl) twarzy Szatana. Bo tylko wiara w na-
macalne Zrédlo zla umozliwi niezlomng wiare w trudno uchwytne
zrodlo dobra.

Michat Strzemski

! Pojgcle moze troche zblione do podobnle okreslanego pojecla T. Kotarbin-
skiego, ale Izaak nle znal 2adnych prac wymienionego filozofa.




JEDENASTA WIECZOREM...

ALDOUS HUXLEY

BOG | MILOSC

1 e

Mysle¢ o Bogu, jako Potedze, a nie jako o Prawdzie, Madrosci
1 MiloSci zarazem — to rzecz catkiem naturalna dla zwyklego, nie-
odrodzonego umyshu ludzkiego. Jedynie ci, ktérzy zdolali calkowi-
cie wyrzec sie siebie, jednak sg w stanie poznaé do$wiadczalnie, ze
»wszystko bedzie dobrze”, a nawet w pewnym sensie — juz jest
dobrze. ,Filozof, ktéry przeczy opatrznosci Bozej, jest — jak twier-
dzi Rumi — ,,czlowiekiem, ktéremu catkiem obce sg przezycia swie-
tych.” Tylko ci, ktérych udzialem staly sie takie przezycia. moga
stale dzieki swemu bezposredniemu doswiadczeniu wiedzieé, ze Rze-
czywistoS¢ Boza objawia sie jako Potega milujgca, wspolczujaca
i madra. My, wszyscy inni, jesteSmy dotagd w tym duchowym polo-
zeniu, ze nie mozemy zrobié nic wiecej, jak tylko im uwierzy¢ i przy-
jgé ich odkrycia. Gdyby nie wspomnienia przezyé¢, ktére po sobie
zostawili, bylibySmy raczej sktonni zgodzié¢ sie z Hiobem i ludZmi
pierwotnymi.

2

Nie, ,,z Boga nie mozna szydzi¢” (§w. Pawel do Gal. 5/6), ale
rowniez zawsze powinniSmy pamietaé, ze ,,Boga nie mozna po-
RQC”-

,,Bo oczom Waszym Sprawiedliwosé Boza
Tak plytko wlasnie odsloniona bywa,

jak ptytko siegng w glebokosci morza.

Dno widzg z brzegu, tam gdzie fala splywa,
lecz go nie widzg na morzu szerokiem,

a przeciez dno jest, lecz je glab zakrywa.”

Dante, Boska Komedia, Raj XIX, 57—62
wg tlum. E, Porebowicza

Milosé jest tym narzedziem, tg sonda Bozych tajemnic i ludze
czystego serca’” mogg tak daleko siegngé w glab bozej Sprawiedli-
wosci, uchwyci¢ przeblysk, oczywiscie nie szczeg6léw kosmicznego
procesu, lecz przynajmniej ich istoty i natury. To wgladniecie po-
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zwala im powiedzie¢ z Juliang z Norwichl, Ze ,wszystko bedzie
dobrze” i ze bez wzgledu na naszg rzeczywistos¢ ograniczong cza-
sem, wszystko jest dobrze, a problem zla ma swe rozwigzanie
w wiecznosci. Ludzie, jesli tego pragna, moga tego doswiadezyc,
lecz opisa¢ nie zdolaja.

Z ksiazki The Perennial Philosophy

Ze wszystkich naduzytych i zbrukanych slow w naszym slow-
niku ,milos¢” jest chyba slowem najbardziej brudnym, wprost
cuchngeym i oblesnym. Wykrzykuje sie je z miliona ambon, cieknie
z setek milionéw glosnikéw tak, ze obraza ludzki dobry smak
i przyzwoite uczucia. Staje sie slowem sprosnym, ktére czlowiek
wprost waha sie wymoéwi¢. A jednak — trzeba je tutaj wypowie-
dzie¢, bo mimo wszystko Milo§¢ jest stowem ostatnim.

Z ksigzki Knowledge and Understending

ANDRE MAUROIS:
Z POSMIERTNEGO WSPOMNIENIA O A. HUXLEYU

(..) Ten czlowiek niepospolicie wielkiej i szerokiej wiedzy do-
szed! do tego, ze zaczal sie zastanawiaé, czy pragmatyczna wartoS§c
racjonalizmu jest wyzsza od wartoSci wierzenn irracjonalnych.
W swej antologii Filozofia wieczysta wykazal, ze mistycyzm zdaje
sie by¢ stala poirzebg duszy ludzkiej i ze we wszystkich krajach
i we wszystkich religiach mistycy mieli prawie ze takiego samego
rodzaju wizje i ekstazy.

Byt to u niego zadziwiajacy zwrot myslowy, ktéry dla mnie,
cztowieka bliskiego od dawna Aldousowi, stal sie przedmiotem gle-
bokich refleksji. A moze jeszcze bardziej zadziwiajgcym jest fakt,
ze nawet wtedy, kiedy my$l jego przechylila sie ku mistycyzmowi,
promieniejgca jasno$¢ jego umystu pozostata mietknieta.

Przed trzema laty, przejezdzajac przez Paryz, chcial sie widzieé¢
ze mng. Poprosilem go na $niadanie. Nie wiedzialem, ze czul juz
wowezas poczatki tej choroby, ktéra nam go miala zabraé: raka
gardla. Wiedzial o tym, ale nie dawal tego po sobie poznaé. Spoza
grubych szkiel oczy jego wydawaly sie przygaszone, ale my$l za-
chowala swg niezmgcong zywotnos§é. Méwil o poetach i muzykach.
Prawdziwa filozofia jest religia — rzekl — albo sztukg, co jest
takze pewnym rodzajem religii.”

wybrata i tlumaczyta
Zofia Cierniakowa

t Juliana of Norwich 0SB, slawna éredniowleczna mistyczka. Napisala m. in.
szesnascle traktatébw o miloScel Bozel.
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Vous trouverez des textes classiques sur le concept d'université
écrits par JOHN H. NEWMAN, The Idea of the University p. 696,
JOSE ORTEGA Y GASSET, Mission de la Universidad, p. 712,
KARL JASPERS, The Idea of the University, p. 732 et ss.

p. 750 ® JERZY FIJAS trace les principales étapes des discussions
et des réformes engagées dans les universités a partir du
XVII-e siécle (La controverse sur les buts et les tiches
de I'Université).

p. 759 ® GEORGES WIERUSZ-KOWALSKI, théologien et homme
de science, décrit le milieu scientifique, ses fascinations
et ses conflits; il tente de définir une attitude chrétienne
envers la science (Efficacité et gratuité, Perspectives sur
la recherche scientifique, Etudes, novembre 1977).

p. 770 ® WITOLD J. KAPUSCINSKI, professeur & I’Académie de
Médecine, analyse les différents types d’éducation et les
relations entre étudiants et enseignants, tout en essayant
de dégager un modeéle d’éducation susceptible de former
des médecins-humanistes (Sur I’humanisation des études
meédicales).

p. 798 ® Trois professeurs: Mieczystaw A. KRAPIEC OP, (Uni-

et ss. versité Catholique de Lublin), RENE REMOND (Paris),
MARCEL JANSSENS (Leuven), répondent aux questions
concernant les problémes actuels et les difficultés existant
dans les universités, ainsi que les solitions envisagées.

p. 778 @ MICHAL HELLER, astronome et philosophe, médite sur
les trois mondes de la connaissance humaine — selon
Karl Popper — en essayant de définir le quatriéme, celui
de la philosophie objective (La découverte du quatriéme
monde).

p. 786 ® MICHAL WOJCIECHOWSKI tente une comparaison en-
tre la physique et la théologie, en prenant en considéra-
tion la construction des modéles de la réalité dans ces
deux types de connaissance, la complémentarité des mo-
deles différents et l'indétermination dans la physique et
la théologie.

p. 825 ® WOJCIECH CHUDY donne le compte-rendu du XXI-éme
Semaine de philosophie organisée & Lublin par les étu-
diants de I'Université Catholique, semaine consacrée cette
année a la probléematique des valeurs.

p. 831 ® ADAM ZAGAJEWSKI analyse le livre de PAWEL HERTZ
(Le monde et la maison) dans lequel celui-ci émet de sé-
rieuses réserves sur des courants modernes en faveur dans
la littérature polonaise en se présentant comme un par-
tisan résolu 'd'un certain classicisme lié avec les grandes
traditions littéraires.
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